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RESUMO

O estudo investiga a educacdo militar em uma perspectiva analitica quanto os direitos
fundamentais da crianca e dos adolescentes e os impactos de sua submissdo a
fundamentos de poder, hierarquia e disciplina. O objetivo geral foi identificar os fatores
da formacdo discente em Colégio Militar que relativizam os direitos fundamentais da
crianca e do adolescente. Trata-se de uma pesquisa descritiva, exploratéria, qualitativa,
realizada pelo procedimento da Revisdo Documental. Foram consultadas teses e
dissertagOes publicadas na Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes e documentos
que dao as diretrizes para o funcionamento estrutural e pedagdgico do Colégio Tiradentes
da Policia Militar de Minas Gerais. Os resultados indicaram que os elementos do
regimento disciplinar e pedagogico alinham a educacdo como instrumento de fabricacao
de méo-de-obra para os interesses de produtividade. O controle é realizado pelo poder
disciplinar que utiliza o elemento medo e a normatizacdo de comportamentos para
modelar personalidades e identidades. Diuturnamente séo trabalhados os elementos que
reafirmam a modelacdo da personalidade dos estudantes inseridos em ambiente militar,
por meio de simbologias, da padronizagdo da aparéncia e comportamento legitimado
pelos principios da hierarquia e a rigidez disciplinar.

Palavras-chave: Colégio Tiradentes da Policia Militar do Estado de Minas Gerais.
Adestramento militar. Gestdo educacional militar. Direitos Humanos. Cddigo de Etica do
Aluno.

ABSTRACT

The study investigates military education from an analytical perspective as far as the
fundamental rights of upbringing and two adolescents are concerned and the impacts of
their submission to foundations of power, hierarchy and discipline. The general objective
was to identify the factors of student training in the Military College that relativize the
fundamental rights of children and adolescents. It is a descriptive, exploratory, qualitative
research, carried out through the Documentary Review procedure. Foram consulted
theses and dissertations published in the Brazilian Library of Theses and Dissertations
and documents that give the guidelines for the structural and pedagogical functioning of
the Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais. The results will indicate that
the elements of the disciplinary and pedagogical regimen align education as a tool for
manufacturing labor for the interests of productivity. The control is made by being able
to discipline that uses the fear element and the normatization of behaviors to model
personalities and identities. Every day, the elements that reaffirm the modeling of the
personality of two students inserted in a military environment are worked on, through
symbols, the standardization of appearance and behavior legitimized by the principles of
hierarchy and disciplinary rigidity.

Keywords: Tiradentes College of the Military Police of the State of Minas Gerais.
Military training. Military educational management. Human rights. Student Code of

Ethics.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco investigativo o codigo disciplinar e regimento
pedagogico das escolas militares, considerando os direitos humanos da crianca e do
adolescente e os objetivos da formacdo na educacdo basica brasileira. Ressalta-se que as
escolas militares, assim como as escolas civis, devem ser submetidas aos parametros e as
diretrizes expressas pelos documentos nacionais de educacéo, tais como Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 1988). Ademais, a crianca e 0 adolescente sdo sujeitos de direitos constitucionais
e legais, sendo a escola um ambiente que deve promover 0 acesso aos conhecimentos
cientificos histdrica e socialmente construidos, bem como, favorecer o desenvolvimento
da crianga em todas as suas dimensdes respeitando as particularidades de cada fase de
desenvolvimento.

Diante disso, considera-se que a submissao de criancas a um regime disciplinar e
de hierarquias pode causar diferencas comportamentais entre sujeitos que sdo formados
em escolas civis e militares, expressando que ha controle hierarquico e disciplinar dos
alunos para que atinjam a padrdes militares de aprendizagem e comportamento. Pretende-
se, entdo, responder aos seguintes questionamentos: como sao construidas as técnicas de
coercdo para a disciplinacdo dos estudantes para que se enquadrem e sirvam a finalidade
estimada para a sua formacg&o militar? Os discentes das unidades do Colégio Tiradentes
terdo seus direitos humanos relativizado em pré dos principios da hierarquia e disciplina
integrantes e fundamentais para a manutencdo das corporacdes militares ao serem
submetido a um codigo de ética baseado em regimentos disciplinares castrenses?

Pretende-se, entdo, identificar os discursos contidos no regimento interno
hierarquico e disciplinar e proposta pedagdgica do Colégio Tiradentes, em unidade regida
pela Policia Militar do estado de Minas Gerais — PMMG ao que se refere a normalizacao
dos jovens pela disciplina. O objetivo geral da pesquisa foi identificar os fatores da
formacéo discente em Colégio Militar que relativizam os direitos fundamentais da crianca
e do adolescente. Para tanto, foi percorrido os caminhos de pesquisa pelos objetivos
especificos de apresentar a trajetoria histérica da educacao em escolas militares no Brasil,

bem como, o quadro legislativo de evolucao dos direitos da crianca e do adolescente, com
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foco para o direito a educacdo trazendo as premissas estimadas para a formacdo na

educacdo basica; descrever os estudos sobre as caracteristicas do desenvolvimento
humano na infancia e os métodos e concepcbes pedagdgicas mais utilizadas na educacao
brasileira e identificar, por meio de uma revisao de literatura e documental, os elementos
do discurso no regimento interno disciplinar e pedagogico do Colégio Tiradentes, o
adestramento militar e sua interferéncia no desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Para Silva (2021) a educacdo realizada em colégios militares desrespeita 0s
principios fundamentais dos Direitos Humanos, ao retirarem o carater democratico do
ensino por meio da imposicdo de pedagogias e praticas autoritarias. A educacdo €
representante da classe hegemonica, sendo determinante e determinada pelos jogos do
poder

A importancia da pesquisa estd na compreensdo das praticas de vigilancia, e da
construcdo comportamental, por meio da punicdo e do simbolismo realizadas em escolas
militares, contrapondo dos direitos fundamentais da crianga e do adolescente, como forma
de fomentar as reflexdes acerca da escolarizacdo e suas finalidades na formacgédo dos
sujeitos. A escola militar, como lécus privilegiado de reproducdo da ideologia, afirma a
disciplina como forma de estar no mundo por meio de praticas que se inscrevem no dia a
dia. Pretende-se contribuir com a construcdo de conhecimentos relevantes acerca do
impacto da educacgédo militar e suas contradi¢des diante da afirmacéo dos direitos humanos
e a educacdo para o desenvolvimento integral do sujeito e para o exercicio pleno da
cidadania.

A pesquisa foi estruturada em 5 partes que compde o quadro tedrico e estudo de
caso da pesquisa. Na primeira secao € apresentada a introducdo, partindo da delimitacao
da pesquisa, seus questionamentos norteadores, objetivos e motivacGes. No primeiro
capitulo foi feita um resgate da trajetoria histérica do ensino em escolas militares do
Brasil, além da exposi¢do das diretrizes de afirmacdo internacionais e nacionais que
afirmam a educacdo como direito fundamental, além dos objetivos para a escolarizagdo
na educacdo basica.

No segundo capitulo, a abordagem pautou-se na abordagem sobre o
desenvolvimento da crianga e do adolescente e nas caracteristicas das pedagogias mais

utilizadas na educacdo nacional expondo seus caminhos e inten¢des para a formacao
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discente. Foi feita a elucidacdo de conceitos que permeiam a educacdo militar, como a

hierarquia, o poder e a disciplina.

No terceiro capitulo foram apresentados os caminhos da pesquisa por meio do
detalhamento da coleta de dados na literatura e documental, a selecdo e analise do
conteudo. A abordagem escolhida para a interpretacdo dos dados foi a Andlise do
Conteudo de Bardin (1977) para desvelar a relagdo entre o poder e o saber no Colégio
Tiradentes.

No quarto capitulo foram apresentados os resultados da pesquisa, tanto
bibliografica, quanto documental e feita a discussdo para alcancar as respostas aos
questionamentos norteadores da pesquisa investigando a estreita relacdo entre o poder e
saber e a normalizacdo e regulacdo ideoldgica que ocorre nas escolas militares, a partir
de seus direcionamentos pedagdgica e regulamentos disciplinares, concepcdes de poder
e puni¢do hierarquica.

Na sexta secdo foram apresentadas as consideragfes finais reunindo a
compreensdo sobre tudo que foi abordado junto aos principais achados da literatura, bem
como, a indicacdo de lacunas que restaram para a compreensdo do fenémeno do

adestramento militar por meio da indicagéo de pesquisas futuras.
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-CAPITULO I -

TRAJETORIA DA EDUCACAO MILITAR NO
BRASIL

O presente capitulo apresenta a recuperacdo histérica do ensino de escolas
militares no Brasil, bem como, os fundamentos da educagdo contemporanea, tendo como
base a concepcao da educacdo como direito fundamental, cujos objetivos atendem ao
desenvolvimento integral do individuo, para que possa exercer plenamente sua cidadania,
prosseguir em sua qualificagdo educacional e atuar no mercado de trabalho, considerado

flexivel e altamente competitivo.

11A EDUCACAO MILITAR NO BRASIL

A primeira escola militar da América foi fundada no ano de 1792 pelo Conde de
Resende na cidade do Rio de Janeiro. A escola intitulada Real Academia de Artilharia,
Fortificacdo e Desenho estava envolvida no desenvolvimento do Exército Brasileiro e
com a criacdo das forcas armadas no ano de 1808, com a vinda da familia Real
Portuguesa. As forgas armadas foram criadas pela corte portuguesa no Brasil, a partir da
nomeacao do cargo de Intendente Geral de Policia com a mesma jurisdi¢do observada em
Portugal (Aradjo, 1898).

No ano de 1795 foi criada uma Academia para formar exclusivamente oficiais de
Arma da Infantaria. A Academia tinha como uma de suas marcantes caracteristicas, a
rigidez disciplinar e autoritarismo para o tratamento dos estudantes. Nogueira (2014)
revela trechos do regimento disciplinar da Academia que afirma a penalidade para
estudantes que apos faltarem sem justificativa plausivel, forem advertidos e ndo se
corrigirem seriam suspensos do Exeército e trancados em uma fortaleza. A justificativa é
a perda que se tem de investimentos financeiro diante de jovens que ndo se empenham,
sendo considerados presos aos seus vicios de forma que nunca poderiam se sujeitar as

regras, e aos valores da ciéncia e do patriotismo.
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Foi a vinda da Familia Real que as escolas militares foram reestruturadas. O

primeiro impacto da vinda da familia real foi o notavel aumento demografico, em prazo
de mais ou menos 10 anos, a populacdo cresceu em 19.000 pessoas, sendo 10.000 de
estrangeiros que fixaram residéncia na regido, escravos e trabalhadores livres (Meirelles,
2015).

A corte promoveu a abertura dos portos para as transagcbes comerciais, 0 que
modificou a estrutura econémica de fechada e monopolista para uma aberta, tornando o
Rio de Janeiro, o centro econémico de todo o Brasil. Gagliardo (2014) explica que diante
das novas demandas de servigos decorrentes da urbanizacdo, coube a Corte promover a
estrutura necesséria, que, sob os moldes do Velho Mundo, procurou preservar a
sobrevivéncia da Monarquia e preservar a colénia. Em 10 de maio de 1808 é expedido o

Alvaréa que cria o Intendente de Policia da Corte e do Estado do Brasil:

Eu, o Principe Regente, faco saber aos que o presente Alvara virem, que tendo
em consideragdo a necessidade que ha de se crear o logar de Intendente Geral
da Policia da Corte e do Estado do Brasil, da mesma forma e com a mesma
jurisdigdo que tinha o de Portugal, segundo o Alvara da sua criacdo de 25 de
junho de 1760, e do outro de declaraco, de 15 de janeiro de 1780: sou servido
creal-o na sobredita maneira com o mesmo ordenado de 1:600$, estabelecido
no referido Alvara de declaracéo.

Pelo que mando & Mesa do Desembargo do Paco, e da Consciéncia e Ordens,
aos Governadores das Relag6es do Rio de Janeiro e Bahia, aos Governadores
e Capitdes-Generaes, a todos os Ministros de Justica e mais pessoas a quem
pertencer o conhecimento e execuc¢do deste Alvard, que o cumpram e guardem
e facam cumprir e guardar tdo inteiramente, como nelle se contém, ndo
obstante quaisquer Leis, Alvaras, Decretos, Regimentos ou Ordens em
contrario, porque todas e todos hei por bem derrogar, para este efeito somente,
como si deles fizesse expressa e individual mencdo, ficando alids sempre em
seu vigor.

E este valerd como Carta passada na Chancelaria, ainda que por ella ndo ha de
passar, e que o seu efeito haja de durar mais de um anno, sem embargo das
Ordenacgdes em contrario: registrando-se em todos os logradouros, onde se
costumam registrar semelhantes Alvaras. Dado no Palécio do Rio de Janeiro
em 10 de maio de 1808.

Principe com guarda — D. Fernando José de Portugal (Boletim Policial, 1908,

p. 2)

Em 5 de abril de 1808 a Intendéncia de Policia era criada no Brasil, tendo como
Intendente, Paulo Vianna que ocupou o cargo até o ano de 1821. Varias foram as
atribuicGes ao novo 6rgdo do aparelhamento burocratico da realeza, como: manter a
seguranca e a ordem, realizar a guarda da Familia Real, fiscalizar construcfes de teatros,

deter escravos fugidos, manter a ordem em festas publicas, registrar a saida e entrada de
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estrangeiros. A Intendéncia de Policia também foi responsabilidade por cuidar da

estruturacdo da cidade que crescia gradativamente.

No ambito educacional, foi criada no ano de 1808, a Real Academia de Guardas-
Marinhas, com o objetivo de construir um exército militar para garantir que a Familia
Real estivesse segura, porém, pelas vias educacionais para que houvesse a formacéo de
soldados instruidos que correspondessem aos moldes europeus. A efetiva inauguracéo da
Real Academia Militar ocorreu no ano de 1811 com o comando de Carlos Anténio Napion
(Nogueira, 2014).

No ano de 1827, o Ministro da Marinha ja reivindicava a criacdo de um sistema
educacional que considerasse as peculiaridades da Marinha para a formacdo dos
Marinheiros. A educagdo sistematizada dos futuros militares deveria obedecer
criteriosamente aos conceitos de disciplina, obediéncia e organizagéo, dessa forma foram
tomadas duas medidas: o envio de oficiais para o treinamento e formacao no exterior e a
fundacdo de escolas de Aprendizagem Militar (Silva, 2003).

Em suas diretrizes pedagdgicas, priorizou-se 0 modelo francés, preparado e
constantemente atualizado para que os homens da Academia tivessem acesso as novas
ideias que circulavam na Europa e poucos tinham acesso. Com a formacao de brasileiros
militares, gradativamente os soldados e comandantes portugueses foram substituidos.

Apesar de manter-se na estruturacdo, ao decorrer dos anos a Real Academia
passou por diferentes denominacgdes, como no contexto da independéncia, chamando-se
Imperial Academia Militar. Depois, no ano de 1832, chamou-se Academia Imperial da
Marinha e no ano de 1938, com a separacdo do Exército e Marinha, Escola Militar
(Nogueira, 2014). Diante disso, em 28 de outubro de 1822, D. Pedro, futuro Imperador
do Brasil, nomeou Luis da Cunha Moreira como Capitdo do Mar e Guerra, a quem

Bittencourt (2018, p. 5) caracteriza como:

Era um bom oficial, que ganhara sua experiéncia na Marinha portuguesa,
combatendo nas Guerras Napolednicas, no Hemisfério Norte. Ele também
participara, ap0s a chegada da Familia Real ao Brasil, da ocupagdo de Caiena
(1809) e da anexacao da Provincia Cisplatina (1817).

O novo capitdo da nova marinha tinha a obrigacdo de organizar a logistica para a

manutencdo e abastecimento da esquadra, com escassos recursos financeiros para tal. Em
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1° de dezembro, data da aclamacédo de D. Pedro | como Imperador, parte dos oficiais da

marinha luso-brasileira regressaram a Portugal, porém, diversos oficiais da esquadra
portuguesa juraram lealdade ao Brasil, renegando Portugal. Os oficiais portugueses, entre
eles, capitdes de mar e guerra, capitdes de fragata, capitdes-tenentes e guardas-marinha

formaram o nucleo do oficialato inicial da marinha brasileira (Oliveira, 1880).

Parte da estrutura da marinha portuguesa ficou no brasil ap6s a partida de D. Jodo
e foram utilizadas pela marinha brasileira, como a Academia Real de Guardas-Marinha,
parte da Brigada real da Marinha e outras instalagdes militares, assim como navios
portugueses. Novos navios foram adquiridos, 0s navios ja existentes foram reparados, e
passou-se a recrutar marinheiros, o que se provou ser um novo desafio: ndo havia
marinheiros experientes brasileiros, 0 que poderia comprometer o sucesso das missoes da
marinha, e a0 mesmo tempo nao se podia confiar plenamente na lealdade dos portugueses:
“Nao se confiava, portanto, nos portugueses (inclusive nos oficiais), porque alguns
permaneceram no Brasil por conveniéncia e tinham reservas quanto a lutar contra seus

compatriotas (Bittencourt, 2018, p. 6)”.

Diante disso, o Alto Comando da Marinha Brasileira viu a necessidade de
contratar estrangeiros experientes, para treinar os marinheiros brasileiros, por isso o
Brasil, através de Felisberto Caldeira Brandt, com aval de D. Pedro, acena para o império
britanico, para contratar alguns de seus homens, que pudessem dar robustez e
agressividade a esquadra brasileira (Bittencourt, 2018).

Foram criadas as Companhias de Aprendizes-Marinheiros que tinha por objetivo
formar marinheiros no contexto do Brasil Imperial. A escola tinha por obrigacdo a
formacdo de futuros militares defensores da patria. Prates (2015) afirma que na década
seguinte da criacdo da Companhia de Aprendizes Marinheiros a Lei Eusébio de Queiroz
proibiu o trafico de escravos, sendo que, em 1871 a Lei do ventre livre, que tornou 0s
filhos nascidos de escravos livres, até que, enfim, em 1888 a Lei Aurea pois um fim a
escravidao no Brasil. A abolicdo da escraviddo mudou as estruturas sociais e impds o
desafio de uma capacitacdo para a mao de obra livre, de forma que as Escolas dos
Marinheiros auxiliavam a suprir a necessidade de educar os filhos dos escravos para

convivio social e para o trabalho.
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A origem dos ingressos nas escolas militares era basicamente igual: jovens das

classes mais baixas da sociedade brasileira, constituidos por variedade étnica e racial e
cultural, de forma que indios, mesticos, negros e brancos se misturavam nas fileiras da
marinha brasileira (Barreiro, 2005). A Marinha verificava uma condi¢do dos sujeitos
conseguirem um destaque social e alcancar uma condi¢do de vida melhor, porém, o

trabalho e a rotina na Marinha eram realizados com muita rigidez:

No que tange as formas de recrutamento e de alguns castigos impostos ao
marinheiro no interior do processo de trabalho, a instituicdo da Marinha
lembrava nitidamente os métodos das monarquias absolutistas. Contudo, no
processo de adestramento e formacdo da forca de trabalho, eram empregadas
as técnicas modernas de disciplinarizacdo (Barreiro, 2005, p. 4).

Para que os militares enfrentassem as dificuldades dos trabalhos a serem
realizados foi necessario uma preparacdo e formacdo para que pudessem adquirir as
competéncias esperadas para o exercicio da funcdo. A formacdo para militares era
baseada nos principios da disciplina, porém, Barreiro (2005) explica que ainda havia
muita rebeldia, inaptidao para o trabalho, sendo necessario a institucionalizacdo para o
adequado tratamento aos recrutados e a reafirmacéo dos principios de disciplina.

Silva (2011) afirma que as escolas militares passaram a receber criangas acima de
7 anos que eram enviados pela Casa dos Expostos. O curriculo das escolas militares era

composto por: aulas de masica, ginastica, natacdo, letras e recebiam o fardamento:

A entrada de criancas com tdo pouca idade em estabelecimentos militares, cria
uma impressdo, olhando anacronicamente, que existia um total falta de cuidado
e zelo para com esses que ainda apresentavam pouca capacidade fisica para as
condig¢Bes encontradas no mar. No entanto, é importante notar que a infancia
também é uma construcdo de nivel social que obedece a condigdes historicas
e culturais (Silva, 2011, p. 8).

O Decreto n° 2.116/1858 declarou a extingdo da Academia Real Militar, criando
a Escola Central do Exército passando a atender a formagdo militar e formacdo de
engenheiros. Pela Carta de Lei de 4 de dezembro de 1810, pode-se contemplar os

objetivos de tal organizacdo do ensino:
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[...] um curso regular das Sciencias exactas e de observagéo, assim como de
todas aquellas que sdo applica¢Bes das mesmas aos estudos militares e praticos
que formam a sciencia militar em todos os seus difficieis e interessantes ramos,
de maneira que dos mesmos cursos de estudos se formem habeis Officiaes de
Artilharia, Engenharia, e ainda mesmo Officiaes da classe de Engenheiros
geographos e topographos, que possam tambem ter o util emprego de dirigir
objectos administrativos de minas, de caminhos, portos, canaes, pontes, fontes
e calcadas (Carta de Lei/1810 apud Carolino, 2012, p. 259).

Mas como explica Luchetti (2006) tais objetivos gerou dicotomia operacional,
sendo no mesmo periodo criado 0s cursos preparatdrios para o ingresso no ensino militar,
com as disciplinas Latim, Geografia, Historia, algebra, metrologia, geometria e

aritmética:

[...] estes cursos preparatérios sdo considerados 0 marco inicial da introdugdo
do ensino secundario militar, que cumpria duas funcdes especificas: primeiro,
visavam preparar 0s alunos com uma base educacional sélida, que Ihes
garantissem o acompanhamento do ensino superior nas Escolas de Formagé&o.
Num segundo momento, visavam garantir aos filhos de militares tivessem o
devido respaldo do Estado na sua educacdo secundaria (Nogueira, 2014, p.
156).

A Real Academia passou por cinco periodos entre os anos de 1831 e 1850 para
adequar o ensino a profissionalizacdo do militar. No ano de 1989, parte do Sistema de
Colégios Militares do Brasil (SCMB), foi criado o Colégio Militar do Brasil, atual
Colégio Militar. Logo no inicio do Século XIX, oficiais foram estagiar no Corpo de
Tropas da Alemanha e realizaram inovagdes pedagoOgicas no Brasil, a partir dos
conhecimentos estrangeiros adquiridos. Foi pela Revista Defesa Nacional que os oficiais
divulgaram a doutrina pedago6gica militar alema, abandonando o modelo teorico-
cientificista. Os estudos eram realizados em dois ciclos, tendo no ciclo inicial a concepgéo
da matematica como ciéncia basilar de outras aprendizagens.

O primeiro ano era pensado como um preparatorio ao ensino da matematica pela
transmissdo de conhecimento dos conceitos basicos da matematica. No segundo ano 0s
conceitos tornavam-se mais complexos e o restante dos anos eram dedicados a

compreensdo dos conceitos da matematica aplicados as outras disciplinas:
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O objetivo de formar uma elite de técnicos e homens de ciéncia que, em pouco
mais de meia ddzia de anos, pudessem servir o aparelho de Estado teve
naturalmente os seus reflexos nos métodos pedagdgicos utilizados na
Academia fluminense. Tal como nas suas congéneres europeias, também nessa
instituicdo a escolha dos métodos pedagdgicos foi orientada pelo objetivo de
consolidacdo de uma cultura de precisdo e objetividade. Um etos assente no
cultivo de valores como objetividade foi uma caracteristica estruturante da elite
técnico-cientifica que protagonizou a politica de modernizacdo dos Estados
oitocentistas (Carolino, 2012, p. 262).

Para Carolino (2012) a Academia Real Militar realizou verdadeiro contributo para
0 estabelecimento para o ensino regular e superior de ciéncias e engenharia no Brasil, em
contexto iluminista com a sistematizacdo de métodos da matematica em ciéncias
aplicadas, além da traducdo de inimeros manuais de trigonometria e astronomia da
Academia francesa. Nogueira (2014, p. 165) também defende as contribuicdes historicas
da Academia Militar para o avanco dos conhecimentos cientificos: “Apesar do Vviés
doutrinario militarista, a Academia Militar teve muita importancia na formacdo de
engenheiros e topdgrafos, sendo que muito contribuiram para a abertura de estradas e
construcdes de portos no Brasil”

As reformas no Colégio Militar prosseguiram entre os anos de 1874 até 1904,
inicio da Republica. Em 1890, a Reforma Benjamin Constant retomou os estudos
preparatorios e a profissionalizacdo de cinco anos para infantes, seis anos para
cavalarianos e artilheiros e sete anos para oficiais do Estado Maior. Foi constatado, no
entanto, que a formacao apo6s a reforma continuada com excesso de teoria e lacunas para
a instrucdo militar. No ano de 1889 foi criada a Escola Superior de Guerra (ESG) para a
formagdo especifica de artilheiros, oficiais do Estado Maior e Engenheiros (Nogueira,
2014).

Diante da valorizacdo e novo papel do Exército na Republica, a educacao nas
escolas militares foi pensada para suprir os déficits de instrugdo militar a partir de uma
pedagogia técnica-cientifica que se distanciasse das ciéncias humanas, para que nao
houvesse desenvolvimento da criticidade que levasse os militares a se envolverem com
questdes politicas (Nogueira, 2014).

Ja no periodo entre 1905 e 1946 as reformas se fizeram no ambito do ensino
superior objetivando eliminar o excesso de teorias para evidenciar maior pratica
profissional. No pés-Primeira Guerra Mundial houve nova onda de reformas, como a

reforma de 1924 para reestruturar o ensino, reforcada pelas reivindicacoes e reforma de
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1929 e a reforma de 1940 que alterou o tempo de duracdo dos cursos, porém, foi anulada

pela reforma de 1942. Silva (2021) afirma que as reformas da escola militar ocorriam em
paralelo as reformas da educacéo brasileira, pois, 0 ensino militar possui certa autonomia
garantida em lei.

A regulamentacdo do ensino militar no Brasil ocorreu no ano de 1919, apds, no
ano anterior a Guarda Nacional ter sido extinta, e a seguranca do pais ser responsabilidade
do Exército. A centralizacdo da formacgdo militar ocorreu a partir do ano de 1944, no Rio
de Janeiro, com a Escola Militar de Resende, que ap6s o ano de 1951 passou a ser
chamada de Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN).

Santos (2010) afirma que a educacdo no Brasil sempre teve em sua base, o
fundamento regulador e estruturador, pois, ao resgatar elementos histéricos da educacao
civil nacional, nota-se que as primeiras escolas surgem sob o dominio da Igreja Catolica
com o objetivo claro de formacédo de pessoas cristés.

O trabalho do pedagogo em Instituices Militares é importante para o
direcionamento tanto do trabalho docente quanto da atuacéo discente. Menezes (2015)
esclarece que o ensino no contexto militar tende a padronizar comportamentos e agoes,
que prioriza a formacao disciplinar do soldado e estabelece uma previséo de resultados.
Porém, com a atuacdo do pedagogo, os processos de aprendizagem contam com uma
avaliacdo metodologica democratica em que discentes e docentes podem promover a¢oes
democraticas que se traduzem para a formacao cidadd do marinheiro.

Para Silva e Fernandez (2019) destacam que, em Instituicdes militares, as
inovacdes levadas pelo pedagogo devem ser aprovadas por superiores hierarquicos, o que
limita a autonomia de sua atuacdo. Porém, as praticas do pedagogo devem ser alinhadas
aos objetivos institucionais, para que promova 0s preceitos minimos de uma didatica
dentro do contexto que se insere.

Em suma, o pedagogo tem como funcédo organizar a didatica e avaliar os processos
metodologicos e a eficacia da aprendizagem, contribuindo para que se insira conceitos
basicos dos objetivos para a educacdo nacional contidos nos documentos que ddo as
diretrizes para a educacéo brasileira (Silva; Fernandez, 2019).

Passos et al. (2019) explicam que h& a permanéncia e reproducdo da pedagogia
com base na disciplina e hierarquia nas Instituicbes Militares, limitando a atuagdo do

pedagogo, porém, este profissional € importante para a sistematizacdo e avaliacdo
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didatica e introducdo de formacdo para a cidadania em conjunto a formacdo militar.

Passos et al. (2019) afirma, ainda, que o pedagogo no espaco militar, € também militar,
portanto, deve ter obediéncia para com os superiores hierarquicos e se submeter a todas

as normas de conduta da Instituicdo em que atua.

1.2 AS TRANSFORMAGCOES NOS OBJETIVOS DA EDUCACAO BRASILEIRA

Confundindo-se com a historia da construgdo nacional, a educacédo esta inserida
no Brasil desde o primeiro ano da chegada dos portugueses. Atribuida, primeiramente aos
padres jesuitas, o primeiro periodo da educacdo nacional foi realizado pela pedagogia
brasilica, pela pedagogia Ratum Studiorum e pela pedagogia do periodo pombalino
(Saviani, 2007).

Com a chegada da Familia real ao Rio de Janeiro, no ano de 1808, foram
expandidos o ensino superior e técnico, porém, para as classes populares, 0 ensino
primario ndo era priorizado. Com a Constituicdo de 1824, ja no contexto da Republica, a
influéncia positivista impactou na afirmacdo da gratuidade do ensino para cidadaos
brasileiros e a separacdo do Estado e da Igreja, configurando o ensino laico.

A influéncia positivista da Primeira Republica no plano educacional teve
efeitos passageiros, além de que varios projetos nem sequer foram
implantados. Alguns intelectuais, como Rui Barbosa, até acusavam os
positivistas de terem conhecimento superficial das doutrinas pedagdgicas de
Comte. De fato, por introduzir as ciéncias fisicas e naturais nas escolas de nivel
elementar e secundario, a reforma contrariava a orientacdo comtista, que as

recomenda apenas para 0s maiores de 14 anos (Aranha, 2015, p. 323).

S&o os poderes publicos os provedores das estruturas e recursos necessarios para
que os cidaddos possam ter acesso ao sistema de ensino. A alfabetizagdo passou a ser
pensada como programa de campanha nacional, somente a partir do ano de 1947. Até a
década de 1930 a educacéo era priorizada para as elites, pois ndo havia investimentos na
ampliacdo do ensino publico. Apos a centralizacdo do ensino pela reforma educacional
varguista, retirando a autonomia dos estados € que foram percebidas remodelacdes para
a educacdo (Terra, 2021).

Foi a partir das novas politicas econémicas para a substituicdo do modelo agrario

para o industrial que a educacdo sofreu significativas modificagdes. No ano de 1930,

22



surgiram as Universidades brasileiras possibilitadas pela criacdo do Ministério da

Educacdo e da Saude, a época sob o nome de Ministério da Educacéo e Saude Publica,
que executava atividades pertinentes a diversos ministérios, como o esporte, a saude, o
meio ambiente e a educacao (Brasil, 2020). O projeto para a Educacdo Nacional ocorreu
por duas esferas que disputavam ideologicamente o rumo para as politicas educacionais,
tendo um lado representado por Gustavo Capanema, que propunha uma reforma
modernizadora e do outro, os representantes aliados as ideias conservadoras.
Anteriormente a Era Vargas, ndo havia uma Politica Nacional para a Educacdo. Somente
a partir de 1932 que foi efetivada a Reforma Francisco Campos, em que 0S CUrsos
complementares tinham propostas pedagogicas diversificadas (Saviani, 1989).

O Manifesto dos Pioneiros, redigido por Fernando de Azevedo e aprovado por 26
educadores, foi langado no ano de 1932 levantando questfes para reformas da educacgéo
brasileira. Pelo documento era enfatizado a necessidade de compulsoriedade para o
ensino publico, a laicidade e gratuidade. O documento era fundamentado pela
racionalidade cientifica como base para os processos pedagdgicos. Azevedo et al. (1932)
revela que a unificacdo do sistema publico de ensino foi pensada a partir da concepcéo de
direito bioldgica que os seres-humanos tem a educacdo, que deve ser realizada para
cumprir finalidades individuais e coletivas.

Para Fernando Azevedo e seus apoiadores um dos pontos cruciais para a educacéo
naquele momento era a laicidade para que o ambiente escolar ndo impusesse pressoes
para os estudantes. Tal concepgdo tornou a Igreja e a doutrina catdlica concorrentes
diretas do Estado. A gratuidade permitia a ampliacdo da escolarizagdo das camadas
populares, conferindo maior equidade de oportunidades educacionais em relacdo a elite
e, também, se relaciona a terceira meta de tornar a educacdo obrigatoria, pois, se ha
obrigatoriedade no ensino, o Estado deve fornecer os meios de acesso a toda a populagéo
(Azevedo, 1932).

Ao ser lancado em meio ao processo de reorganizacdo politica no Brasil, 0
manifesto dos pioneiros da educacdo nova se tornou 0 marco do processo de renovacao
educacional no Brasil, pois além de evidenciar o fracasso do atual modelo educacional,
langcou ideias tidas como inovadoras, advogando pelo acesso universal a educacdo,

independente de classe social (Medeiros, 2020).
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Apesar de tais manifestacdes, foi aprovada a Lei Francisco Campos separando o

ensino entre secundario e profissionalizante para que houvesse a distingdo de formacéo
entre a elite e a classe popular, que deveria ser qualificada rapidamente para se tornar méo
de obra para a industria (Ferreira Janior, 2010).

A partir da promulgacédo da nova Constituicdo da republica de 1934, a educacgéo
passou a ser encarada como direito universal da populagdo, sob responsabilidade da
familia e do poder publico (Brasil, 2020). A Constituicdo de 1934 garantiu a
obrigatoriedade e gratuidade para o ensino em fase primaria, criou o Plano Nacional de
Educacéo para fiscalizar todos os graus de ensino e delegou o financiamento da educacao
para todas as esferas do governo, isto é, federal, estadual e municipal, agregando as
disciplinas de educacdo moral e politica para intensificar o espirito nacionalista na
populacéo, além de tornar o ensino religioso facultativo.

Na primeira fase do governo Vargas (1930 - 1937), compreendida como “segunda
repUblica, foram realizadas reformas educacionais e trabalhistas de carater elitista, pois
separava as massas trabalhadoras das elites, pois oferecia trabalhos intelectuais para as
classes mais altas e trabalhos bracais para a classe trabalhadora, e essa distingdo também
era evidente na educacgéo, em que diferentes classes sociais recebiam instrucoes diferentes
(Boutin; Silva, 2015).

Isso ocorria, uma vez que 0 governo Vargas possuia Seu escopo no
desenvolvimento econémico nacional, compreendendo seu alcance por meio de um
acelerado processo de industrializagdo. No ano de 1937, foi promulgada a nova
Constituicdo Federal que oficializou a dualidade do sistema de ensino, separando em
secundario e profissionalizante, além da obrigatoriedade da criacdo de escolas nas
industrias para os filhos dos operarios que tinham urgéncia de ingresso no mercado de
trabalho, de forma que o ensino secundario era para aqueles que pretendiam cursar o
ensino superior (Boutin; Silva, 2015).

Capanema foi nomeado em 1934, para o Ministério da Educacao, permanecendo
até o ano de 1945. No ano de 1937, Capanema sugeriu ao presidente VVargas uma reforma
na organizagdo da Educagéo brasileira com o projeto “Plano Nacional de Educagéo”,
porém, com a agitacdo do Golpe do Estado Novo, o projeto ficou esquecido (Horta, 2010).
Nesse contexto, era interesse do governo criar uma casta de trabalhadores que ja fossem

doutrinados para o trabalho desde o periodo escolar, para empregar a forca de seu trabalho
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bracal, contribuindo com o desenvolvimento nacional. No entanto, Boutin e Silva (2015,

p. 4496) argumentam que esse processo na realidade era a utilizagdo do ensino como
instrumento que se alinhava ao projeto reformista de Vargas, que em Ultima analise,
ampliava a disparidade social entre as classes e “formava uma massa de trabalhadores
dispostos a cooperar para 0 aumento do lucro e da produtividade do sistema capitalista”,
pois impedia a classe trabalhadora de almejar a ascensédo social, uma vez que ndo
possuiam conhecimento nem oportunidades para prosseguir com a qualificacdo
educacional proporcionada pelo Ensino Superior.

E por meio da Reforma Capanema que sdo instituidas diretrizes mais explicitas
sobre a funcdo politica e social da educagdo. Nesse sentido, o Ministro imp0s para 0s
processos educacionais a funcdo de direcionar ideologicamente o educando de acordo
com os valores da nacgéo brasileira. Isto €, nos livros didaticos relacionava-se uma série
de restri¢cbes conferidas no Decreto-Lei n. 1.006 de 1938, tais quais: contetdos que
atentem a honra ou unidade nacional; que contenha ideologia contraria ao regime politico
da nacdo; que ofenda o Chefe da Nacdo ou outra instituicdo nacional; que induza a
descrenca quanto ao poder da nacdo; que incentive o sentimento de superioridade
regional; que incentive a discriminagdo e 0dio a outras nagles; que incentive a luta de
classes; que combata confissdes religiosas; que pregue contra os vinculos conjugais e a
unidade familiar; que induza o Homem ao sentimento de inutilidade e desvalorizagcéo do
esforco individual (Brasil, 1938, art. 20°).

O educador Anisio Teixeira criticou a Reforma Capanema, afirmando que néo
havia ruptura com o ensino aristocratico diante das Leis organicas do ensino, pois o0 ensino
superior era de restrito acesso e 0 povo ficaria novamente esquecido (Ferreira Junior,
2010). Porém, ainda ndo havia sido resolvido o problema de qualificacdo de méo de obra

para a industria de forma que:

Para além dos cursos profissionalizantes criados pelas “Leis Organicas do
Ensino”, a recém-formada burguesia industrial também passou a reivindicar
escolas de formacdo dos trabalhadores que fossem mais céleres na qualificacéo
profissional que aquelas concebidas pelas Reformas Capanema. Assim, para
atender a demanda por m&o de obra com qualificacéo profissional exigida pela
sociedade urbano-industrial que se modernizava de forma acelerada, o governo
possibilitou a criacdo de um sistema de ensino técnico paralelo, mantido pelos
78 sindicatos patronais, que formasse os trabalhadores de acordo com as
necessidades imediatas dos varios ramos econdmicos da indUstria e do
comércio (Ferreira Junior, 2010, p. 77-8).
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No ano de 1942, Getulio Vargas assinou um complemento da Lei Orgéanica do

Ensino, o Decreto N. 4.127, que instituia escolas técnicas nos estados brasileiros. No
mesmo ano, foi assinado o Decreto N. 4048 que criou o Servico Nacional de
Aprendizagem dos Industriarios (SENAI). A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) teve sua
primeira versdo criada em 1961, pela Lei n°4042/61, no inicio do governo Dutra. A
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases foi 0 marco para a sistematizacéo do ensino no pais
a partir de marcos regulamentadores. A partir do ano de 1964, no periodo militar, houve
reformas no ensino médio e na universidade pela Lei 5.540/68, do decreto-lei n°® 477 de
1969, e outros, como o relatério Atcon em 1966 e 1970 (Cunha, 2014).

Notou-se, nesse periodo, a ampliacdo das bolsas de estudo no ensino superior, a
criacdo de um sistema nacional de pds-graduacdo e instituicdo do sistema de
departamentos, extinguindo o sistema de catedras, numa tentativa de aproximar 0s

estudantes e professores do governo:

O processo revolucionario burgués autocratico brasileiro — a modernizacao
socioecondmica imposta de cima para baixo — atingiu sua culminancia durante
o0 periodo do chamado “milagre econdmico” (1968-1973), ocorrido durante o
regime militar. Foi nesse contexto de modernizacdo acelerada das relacdes
capitalistas de producéo, no qual o Brasil se consolidou como uma sociedade
urbano-industrial, que se realizou a expansdo quantitativa da escola do ensino
fundamental. Ou seja, foi tardiamente que o Brasil comegou a deixar de ser
uma sociedade “sem escolas” para as classes populares, processo este que teve
inicio na década de 1970. E mesmo com esse atraso secular, trata-se, ainda, de

um processo inconcluso (Ferreira Junior, 2010, p. 85).

Seguindo o pensamento militar pedagogico, 0s cursos como economia, engenharia
e tecnoldgicos eram valorizados como estratégicos, em contraponto aos cursos de letras,
filosofia e ciéncias sociais que foram desintegrados por serem considerados subversivos.
Carlos, Cavalcanti e Neta (2018) afirmam que ao inveés das reformas educacionais
promovidas pelo governo militar diminuirem a desigualdade social, aumentaram-nas,
pois, 0 ensino basico e 0 segundo grau eram garantidos a todos, no entanto as
universidades evidenciavam a manutencdo do ciclo social que garante a ascensdo dos
mais ricos e impede o crescimento dos mais pobres. A existéncia dos movimentos
estudantis que incomodavam o governo militar, era atribuida ao curriculo, criticado por

ndo estar totalmente vinculado ao trabalho:
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O ministro Roberto Campos, em palestra sobre “Educagéo e Desenvolvimento
Econdmico”, procurou demonstrar a necessidade de submeter as diretrizes da
escola ao mercado de trabalho. Sugeriu um vestibular mais rigoroso para
aquelas areas do ensino superior ndo atendentes as demandas do mercado. Para
ele, toda a agitacdo estudantil (vivia-se, realmente, uma agitacdo mundial, em
geral, comandada pelos jovens, tanto no mundo Ocidental como no Leste)
daqueles anos era devida a um ensino desvinculado do mercado de trabalho.
Seria um ensino baseado em generalidades, e, segundo suas préprias palavras,
um ensino que, ndo exigindo praticamente trabalhos de laboratério, deixava
“vacuos de lazer”, que estariam sendo preenchidos com “aventuras politicas”.
O ministro Campos acreditava que o engajamento politico dos jovens na
década de 1960 era devido ao fato de estudarem em cursos que o0s deixavam
livres demais — ele insistiu nisso durante anos, mesmo notando que o0s
movimentos estudantis estavam se dando no mundo todo, sob regimes
escolares os mais diferentes possiveis (Ghiraldelli Janior, 2009, p. 113).

Nesse periodo, a educacdo passou a apresentar carater programatico e tecnicista,
e a pratica educacional reduzia-se a simples transmissdo de conhecimentos, com teorias
excessivas que nao permitia questionamento dos alunos (Vieira, 1982). A lei 5.692/71
mudou a organizacao de ensino no Brasil, tornou a profissionalizacao o principal objetivo
do segundo grau, para que os estudantes estivessem prontos para 0 mercado de trabalho
assim que concluissem o 2° grau. Para isso, 0 governo determinou que todos 0s colégios
publicos e privados do pais transformassem seu 2° grau (atual ensino medio) em
profissionalizante (Boutin; Camargo, 2015).

Cunha (2007) ressalta, ainda, que o regime militar expandiu a privatizagcdo do
ensino por meio das vantagens estabelecidas com a Constituicdo de 1967 e a emenda de
1969, que as conferiu imunidade fiscal, tornando o negdcio muito lucrativo, alem do
crescente interesse da sociedade civil de matricular seus filhos em escolas privadas pelo
status conferido e como alternativa a deterioracdo do ensino publico.

O conceito de desempenho humano esta ligado ao ato de cumprir determinada
missao ou meta previamente tracada e esta diretamente ligada a duas condi¢des humanas
que sdo: o “querer fazer” e o “saber fazer” que é o que possibilita o individuo a realizar
algo com eficacia. Pode-se acrescentar que, dessas duas competéncias, querer e saber,
surge o “poder fazer” que se complementa com os principios éticos ligados a competéncia
do “dever fazer”, que so se desenvolve com habilidades humanas que transcendem os
conhecimentos técnicos (Cunha, 2007).

A escola deve preencher o espaco do “saber fazer” j& que cabe a ela as formagdes

tedrica e pratica, cada dia mais valorizadas no mundo por isso a relagdo entre a escola e
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0 mercado de trabalho deve ser a mais proxima possivel, levando em consideracao a

rapidez e facilidade no compartilnamento de informagdes na atualidade. “Saber fazer”
com a ética do “dever fazer” implicam “querer” e “poder”, habilidades que permitirdo ao
educando desempenhar a profissdo escolhida de modo pleno e ser valorizado pelo
mercado de trabalho.

A educacdo, entdo, atravessou o periodo militar sendo marcada pela falta de
clareza nas politicas educacionais e pela contradicdo da politica adotada pelo governo,
pois pretendia ser democratica, dada a universalizacao do acesso a educacéo e a laicidade
do ensino, porém, em sua pratica impunha métodos fechados de transmissdo de
conhecimento sem questionamentos, configurando um forte carater ideol6gico que servia

para legitimar o poder estabelecido e apaziguar as inquietagdes sociais.

1.3 OBJETIVOS DA EDUCACAO CONTEMPORANEA

A Nova Republica, apds a abertura politica no Brasil, remodelou a proposta para
a educacdo por meio dos novos fundamentos sociais e politicos afirmados pela
Constituicdo de 1988. A Educacdo, por meio da Constituicdo Federal de 1988 foi
afirmada como direito fundamental pautada pelos principios dos Direitos Humanos, em
que foi garantida a incluséo dos portadores de necessidades especiais no ensino regular
como forma de promover a incluséo e justica social (Melo, 2012).

Entre os artigos 205 a 214, no titulo VIII, capitulo 111, da se¢do | da Constitui¢do
Federal de 1988, encontram-se as diretrizes para a fundamentacdo da préatica educativa

no territorio brasileiro. O artigo 205 afirma:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, art. 205).

Fica compreendido que a educacao € direito de todos, sendo responsabilidade do
Estado e da Familia a garantia do acesso ao processo educativo, tendo por objetivo de
formacéo trés eixos: o desenvolvimento integral da pessoa humana; o preparo para a
cidadania por meio da reflexao critica reflexiva e a capacitacdo para a entrada no mercado
de trabalho.
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Como principios para a educacdo, a Constituicdo de 1988 afirma que:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcBes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicOes publicas e privadas de ensino;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo
escolar publica, nos termos de lei federal (Brasil, 1988, art. 206).

Pela afirmacdo de principios educacionais para a educacdo, sdo afirmadas as
pautadas na democracia, participacdo cidada, gestdo de qualidade e valorizagcdo da
diversidade e liberdade de expresséo.

O artigo 214 da Constituicdo Federal de 1988 afirma, ainda, que o Plano Nacional

de Educacdo tem estabelecido para o processo educativo nacional os seguintes objetivos:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

I11 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formag&o para o trabalho;

V - promocgéo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais. (Brasil, 1988, art.
214)

Ficou, entéo, estabelecido que o processo de formacéo e capacitacdo profissional
caminha juntamente a formagdo humanistica valorizando todas as dimensfes do
desenvolvimento humano. A década de 1980, foi marcada por intensas reflexdes acerca
da reorganizacdo na educacdo. Saviani (1989) promoveu um debate sobre a educacédo e o
trabalho por meio do texto “Sobre a concepcgdo de politecnia” colocando em pauta a
dualidade estrutural que marcou o ensino médio no Brasil.

O debate sobre a criacdo da nova LDB teve como certa a proposta lancada em
1992, por Darcy Ribeiro, que inovou a educacdo por meio de medidas como a
democratizacgdo da gestéo escolar, ampliacdo de vagas, maior autonomia para as escolas
na elaboracdo de seus Projetos Politicos Pedagogicos, instituicdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), o Programa de Avaliacdo Institucional, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a Avaliacdo Seriada, o Saeb, a alimentacdo na escola, o

livro didatico, os programas: dinheiro direto na escola, a tv escola, o Proinfo que objetiva
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a informatica na escola e o Proformacdo para a formacdo de professores que estdo

exercendo a docéncia (Vieira, 2015).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, trouxe, em seus
artigos, o reconhecimento das experiéncias e conhecimentos obtidos pelos alunos fora do
ambito escolar, considerando o contexto o qual se inserem, porém, Melo (2012, p. 90)
afirma que a educacdo ‘“continua sendo uma das grandes responsaveis pelas
desigualdades econémicas e sociais”.

Isso porque, apesar da ampliacdo do acesso ao ensino basico, a qualidade do
ensino ofertado ainda € considerada baixa. Por meio das avaliacdes gerais, constata-se
que os alunos terminam o ensino fundamental sem dominar a leitura e a escrita. Na década
de 1990, foram realizadas discusses acerca do crescente indice de evasdo escolar,
repeténcia e baixa proficiéncia em alunos da educacdo bésica, verificados por meio de
provas sistematizadas. Villani e Oliveira (2018) afirmam que as politicas publicas para a
educacdo adotaram um padréo internacional de producdo de informacdo por meio de
anélises de dados e estatisticas.

A Base Nacional Comum Curricular tem origem nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s), formulados desde o ano de 1997. De 2008 até o ano de 2010, foi
langado o programa Curriculo em Movimento que objetivou a otimizacdo da qualidade
da educacdo nacional. No ano de 2010, foi realizada a Conferéncia Nacional de Educagéo
discutindo a necessidade da implementacdo de uma Base Nacional Curricular, que foi
formulada e aprovada no mesmo ano, iniciando-se com a Resolucgdo n.5 de 2009, que
definia o curriculo para a Educagdo Infantil, aprovada em 2010. Para o Ensino
Fundamental foi aprovada a Resolucdo n.7 e para o Ensino Médio a Resolucdo n.2,
somente em 2012.

Outro Marco significativo foi o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(Ministério Da Educacdo, 2012), objetivando erradicar o analfabetismo de jovens e
adultos, e em 2013 o Pacto Nacional para o Fortalecimento do Ensino Médio (Ministério
Da Educacdo, 2013). No ano de 2014, foram estabelecidas 20 metas para a educacao,
dentre as quais, quatro delas abordam a Base Curricular para a Educacéo, sendo assim,
no ano de 2015, a portaria n. 592 formou uma Comisséo de Especialistas em Educacao
encarregados de formular a primeira Base Nacional Comum Curricular, que no mesmo

ano foi disponibilizada. J& no ano seguinte, em 2016, houve uma reformulacéo nas ideias
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contidas no documento e a segunda versao da BNCC foi disponibilizada. No ano de 2017,

a BNCC foi homologada pelo Ministério da Educacao por meio da Resolugdo CNE/CP
N° 2, de 22 de dezembro de 2017. Para o Ensino Médio, a BNCC foi homologada em

2018, contando com a base curricular para esta etapa de ensino basico.

14 A EDUCA(;AO COMO DIREITO FUNDAMENTAL

Os direitos fundamentais foram reconhecidos a partir do século XVIII e, naquele
momento histdrico, visava-se tdo somente a limitagdo do poder estatal em face do
individuo (Sarlet, 2010). Na Constituicdo da Republica de 1988 é que estes direitos
passam a constituem uma fracéo do género dos direitos subjetivos. Logo, ndo representam
uma modalidade autdbnoma, a parte, mas sim, um grupo especial.

Nesse sentido, Martins Neto (2003) afirma que os direitos fundamentais “sdo
simplesmente direitos subjetivos assinalados com uma marca particular, que é sua
qualidade de fundamentais, em contraposicédo a outros dela destituidos, que podem ser
ditos ndo-fundamentais” (Martins Neto, 2003, p. 78). Assim, se faz necessario pontuar
que a nocao de direitos fundamentais se encontra devidamente inserida no conceito dos
principios constitucionais fundamentais, principios estes que guardam os valores
fundamentais da ordem juridica de um pais.

Importa registrar que na atualidade o reconhecimento e protecdo dos direitos
fundamentais se encontra consagrados na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988. De acordo com Sarlet (2010), os direitos fundamentais possuem um sentido mais
preciso e restrito, constituem o conjunto de direitos e liberdades institucionalmente
reconhecidos pelo direito positivo do Estado. Sendo, assim, direitos caracterizados por
serem delimitados no espaco e no tempo, cuja terminologia se deve ao carater basico e
fundamentador do sistema juridico. Neste sentido, Durkheim (1975, p. 41), conceitua

educacdo da seguinte forma:

[...] a acdo exercida pelas geragBes adultas sobre as geracGes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto e pelo meio especial a que
a crianca particularmente se destine.
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A principal importancia deste conceito se deve a sua amplitude. O valor

constitucional que foi dado ao direito a educacdo, enquanto direito social fundamental,
bem como suas finalidades ja explicitadas, ndo permite mais pensar a educagdo enquanto
mera instrucdo, ou robotizacdo através da memorizacdo continua. Por educacdo
tecnicista, de ensino mecanizado, se pode entender aquela que ndo atende em plenitude
as suas finalidades. Deste breve conceito ja é possivel notar que a pedagogia moderna
rompeu o paradigma da educacdo meramente vinculada a profissionaliza¢do, rompeu o
paradigma da educacao “robotizada”, que aqui se critica (Saviani, 1989).

Destaca-se do conceito de educacdo, seu caractere de processo de
desenvolvimento intelectual visando & integragdo social do individuo. J& que é nesta
diretriz do conceito, ou seja, por este caminho da educacéo, que se pode ver a cidadania
como ponto de chegada. Diniz (1998), explica que a expressdo “direito da educacéo”, que
se trata de um conjunto de normas concernentes a formacéo e informacéo das pessoas, e
também aquelas normas relativas a politica, organizacdo, administracdo, didatica
educacionais, e ainda ao curriculo escolar.

Qualquer norma que vier a regular estas matérias por ela mencionadas, estara
inserida no direito & educacdo, devendo, em decorréncia, respeitar seus limites
constitucionais, bem como atingir as finalidades deste direito. Infere-se assim que uma
norma nao pode vir a mitigar o direito a educacgéo, perfazendo limites impeditivos para a
consecucao das finalidades educacionais. Por outro lado, ndo pode também a norma,
mormente a legislacdo ordinaria, omitir-se acerca da necessaria regulamentagéo do direito
a educacdo, o que, da mesma forma, acarretaria violacdo a Constituicdo da Republica
(Diniz, 1998).

Dio (1981) explica que o direito a educacdo tutelard as relacbes juridicas
existentes entre alunos, professores, administradores, especialistas e técnicos, desde que
estes estejam envolvidos, mediata ou imediatamente no processo ensino-aprendizagem.
A partir do conteldo e finalidade dos direitos sociais analisados no tépico anterior, assim
como da inclusdo do direito a educacdo no rol de direitos sociais previstos no art. 6° da
Constituicdo Federal, pode-se afirmar que o direito a educacdo visa proporcionar aos
individuos as circunstancias materiais para que possam desfrutar de igualdade e liberdade

reais.
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Gomes (2011), ensina que a educacdo possui 0 compromisso de promover e

consolidar o valor da dignidade da pessoa humana, através da transmissdo de valores que
permeiam esta, e ndo apenas através da transmissdo de conhecimento cientifico. Na
esteira dos objetivos perseguidos pelos direitos sociais, afirma que a educacao possui a
funcéo de “conscientizar os seres humanos sobre seus direitos e apontar caminhos que
permitam a efetivacdo da igualdade, liberdade, justica e paz social para o exercicio de
uma vida digna” (Gomes, 2011, p. 44). Nesse cenario, a educacdo ocupa um papel de
extrema importancia: demonstrar a importancia e despertar a consciéncia cidada e social
dos individuos que se encontram em formacao.

Bobbio (1992, p. 81), afirmou que “ndo existe atualmente nenhuma carta de
direitos [...] que ndo reconheca o direito a instru¢do” como direito fundamental. Ha um
consenso tedrico na sociedade brasileira, com relacdo a importancia da educacao para a
dignidade e o desenvolvimento de cada pessoa, bem como para o desenvolvimento
econdmico e social brasileiro e para consolidacdo do regime democratico (Barcellos,
2011, p. 81). Nesse cenario, a educacdo € vista como 0 conjunto de acdes que
correspondem ao encaminhamento, ndo apenas académico, mas também social, dos
alunos. O direito a educagdo também esté previsto na Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos:

1. Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatoria.
A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucéo
superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvard as atividades das Nag¢Oes Unidas em prol da manutengéo da paz.
3. Os pais tém prioridade de direito n escolha do género de instrugdo que sera
ministrada a seus filhos (ONU, 1948, art. 26).

Em resumo, o referido artigo afirma que toda pessoa tem direito a educacéo, sendo
gratuita pelo menos nos niveis elementar e fundamental. O mesmo artigo determina ainda
que a educacdo deve visar o pleno desenvolvimento da personalidade humana e o

fortalecimento do respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades fundamentais.
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Os paises das NacBes Unidas reconheceram os Direitos da Crianga, como 0 acesso

a educacao e lazer, além de cuidados e protecdo, a partir do ano de 1959 e gradativamente
a maioria dos paises, também, os reconheceram. O primeiro principio da Declaracao dos
Direitos da Crianca (1959) afirma a universalidade para o acesso aos direitos declarados

no documento:

A crianga gozara todos os direitos enunciados nesta Declaracdo. Todas as
criangas, absolutamente sem qualquer excecao, serdo credoras destes direitos,
sem distin¢do ou discriminagéo por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento ou qualquer outra condicdo, quer sua ou de sua familia (ONU,
1959, princ.1).

Compreende-se, assim, que todas as criancas, indiscriminadamente, tém garantia
institucionalizada no plano global sobre os direitos previstos no documento referido. O
segundo principio garante as condicGes, propiciadas por leis ou outras
instrumentalizacbes de protecdo social, para que a crianca possa se desenvolver
fisicamente, espiritualmente, moralmente, mentalmente e socialmente, de forma sadia
mantendo sua dignidade e liberdade. O terceiro principio diz respeito ao direito da crianca
de receber um nome ao nascer e fazer parte de uma nacionalidade, ja o quarto principio
garante 0 acesso a salde e protecdo para a crianca e mde para que possam ser assistidas
pela previdéncia social, sendo assim: “A crianca terd direito a alimentacdo, recreacao e
assisténcia médica adequadas” (Organizacao Das Nag¢des Unidas, 1959, princ.4).

O principio namero 5 afirma o direito que a crianca tem em ser incluida nos
processos educacionais e sociais, independente de suas necessidades e condicGes fisicas
e mentais. Nesse sentido, houve a reafirmacdo do direito de inclusdo da crianca no
decorrer dos anos em outros documentos que abordaram o tema. o principio nimero 6
discorre sobre os cuidados e afetos durante o desenvolvimento da crianca, a garantindo
um ambiente de crescimento seguro fisicamente e moralmente, ainda, afirmando que a
crianca ndo deve ser apartada da mée, com excegdo a casos especificos em que a mée
demonstre néo ter condicdes para cuidar dos filhos. Para esses casos, 0 Estado deve
garantir o cuidado e prover as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento da crianca,
garantindo os mesmos direitos previstos para as criangcas que se integram a um lar

familiar.
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O principio nimero 7 da Declaracdo dos Direitos da Crianca (1959) afirma que a

educacdo primaria além de um direito € um dever, pois se faz compulséria e o brincar faz
parte das atividades educacionais que objetivam seu pleno desenvolvimento, sendo o
Estado e a sociedade civil responsaveis por propiciar condi¢cdes para que as criancas

possam ter acesso a esse direito:

A crianca terd direito a receber educacdo, que sera gratuita e compulsoria pelo
menos no grau primario. Ser-lhe-& propiciada uma educacdo capaz de
promover a sua cultura geral e capacitd-la a, em condi¢cBes de iguais
oportunidades, desenvolver as suas aptidGes, sua capacidade de emitir juizo e
seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se um membro Util da
sociedade. Os melhores interesses da crianca serdo a diretriz a nortear 0s
responsaveis pela sua educacdo e orientagdo; esta responsabilidade cabe, em
primeiro lugar, aos pais.

A crianca ter4 ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando os
propdsitos mesmos da sua educacgdo; a sociedade e as autoridades publicas
empenhar-se-40 em promover o gozo deste direito (ONU, 1959, princ. 7).

Nota-se que o principio nimero 7 afirma o compromisso da Instituicdo Escolar de
promover um ambiente em que a crianga possa desenvolver a capacidade de emitir juizo,
ao mesmo passo, em que as diretrizes para orientar os melhores caminhos para a
promocdo da educacdo é realizada a partir dos interesses da crianga, dessa forma,
compreende-se, a importancia de dar voz a crianca para que se possa compreender seus
interesses e os melhores caminhos a percorrer para a promogdo da educagdo e
desenvolvimento.

O principio nimero 8 afirma a prioridade de assisténcia e socorro para as criancas,
e o principio numero 9 garante a protecdo da crianca contra exploragdes, trafico,
crueldade e negligéncia de seus direitos. A crianga ndo pode exercer nenhuma profissdo
que lhe comprometa a salde, interfira em seu desenvolvimento integral ou atrapalhe seu
processo educativo. Por fim, o Gltimo principio assegura protecdo para a crianca contra
qualquer tipo de discriminacdo racial, religiosa ou qualquer outro tipo. Todas as medidas
legais acerca dos direitos da crianca, objetivam criar um ambiente de harmonia entre 0s
povos e propiciar um desenvolvimento que capacite o individuo para servir o seu
semelhante.

Piaget (1975, p. 40), aponta que o direito a educagdo deve garantir a todos “o pleno
desenvolvimento de suas fungfes mentais e a aquisi¢do dos conhecimentos, bem como,

dos valores morais que correspondam ao exercicio dessas funcoes, até a adaptacéo a vida
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social atual”. A educacdo entdo deve reforcar o respeito pela liberdade e direitos dos

sujeitos a0 mesmo passo que viabilizar o pleno desenvolvimento da personalidade
humana.

Complementarmente Piaget (1976) determina o que seria o0 pleno
desenvolvimento da personalidade humana, sendo a formacao de individuos capazes de
ter autonomia intelectual e moral, respeitando esta autonomia dos demais individuos, em
decorréncia da regra da reciprocidade. A Constituicdo Federal Brasileira promulgada em
1988 (CF/88), prevé no art. 6°, os direitos sociais, estando incluido dentre estes o direito
a educacdo, sendo apontado em primeiro lugar, mas de forma genérica.

De forma mais especifica no capitulo 111, Secdo | da CF/88, o artigo 205 aponta
que a educacao € direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Ainda, para Boaventura
(1997) mesmo na condicao de parte do todo ou de instrumento de realizacdo dos direitos
sociais, importa ressaltar que o direito a educacao possui fins proprios e intrinsecos aos

quais se destina, dispostos no art. 205 da Constituicao Federal.

A educagdo, longe de ser um adorno ou resultado de uma frivola vaidade,
possibilita o pleno desenvolvimento da personalidade humana e € um requisito
indispensavel da prdpria cidadania. Com ela, o individuo compreende o
alcance de suas liberdades, a forma de exercicio de seus direitos e a
importancia de seus deveres, permitindo a sua integragcdo em uma democracia
efetivamente participativa. Considerada na sua esséncia, educacdo é o
passaporte para a cidadania. Além disso, é pressuposto necessario a evolucao
de qualquer Estado de Direito, pois a qualificacdo para o trabalho e a
capacidade critica dos individuos mostram-se imprescindiveis ao alcance desse
objetivo (Tessman, 2006, p. 71).

Assim, para o presente trabalho, importa discorrer acerca de dois
aspectos/objetivos do direito a educacdo: o direito a educacdo como direito ao pleno
desenvolvimento da pessoa e como preparo ao exercicio da sua cidadania. Gomes (2011)
coloca que no que toca ao pleno desenvolvimento da pessoa, tem-se que visar a formacéo
indispensavel ao desenvolvimento das potencialidades, aptidGes e da personalidade do
individuo.

Ao abordar o direito a educagdo sob o aspecto do direito ao pleno

desenvolvimento da pessoa, Maliska (2001), remete a licdo de Piaget, afirmando que o
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direito ao pleno desenvolvimento da personalidade humana consiste em “em formar

individuos capazes de autonomia intelectual e moral e respeitadores dessa autonomia de
outrem [...]” (Maliska, 2001, p. 160). Principalmente no momento atual, a autonomia e o
protagonismo sdo fundamentais para o desenvolvimento saudavel e pleno dos alunos, isso
porque promove uma expansdo dos conhecimentos e das habilidades.

A democracia possui na cidadania seu principio fundamental, possibilitando a
formacgéo cidad&@os informados, ativos, emancipados, que exercem plenamente sua
cidadania, e ndo apenas a cidadania entendida em um sentido formal e abstrato (Maliska,
2001). Dessa forma, a educacdo nesse contexto passa a se assemelhar ao conceito de
educacdo cidadd. A partir dos objetivos gerais do direito a educagdo, previstos na
Constituicdo Federal (Emenda Constitucional n® 53, de 2006, Brasil, 1988), no art. 205,

decorrem seus principios, estes previstos no art. 206 da Constituicdo Federal:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
Igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;
Il - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;
IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - Valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006)
VI - Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de
padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacdo escolar publica, nos termos de lei federal.

Dos principios listados no rol do art. 206 da Constituicdo Federal, interessa a este
trabalho aquele previsto no inciso IV da norma constitucional, que assevera a garantia do
padrdo de qualidade. Para Boaventura (1997) a qualidade se refere a qualidade nao
somente interna, aferida pelos processos de avaliagdo, como também qualidade externa,
pela qual o ensino corresponde aos padrdes e necessidades da comunidade.

Partindo da constatacdo de que a qualidade do ensino ndo diz respeito apenas a
qualidade formal, mas também a satisfacdo das necessidades da comunidade, observa-se
que a educacao desemboca na dignidade da pessoa humana. A concretizagdo dos direitos
do homem, na procura por melhor qualidade de vida, deve obrigatoriamente passar pela

satisfacdo da dignidade da pessoa humana, do que decorre o reconhecimento do direito a
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educacdo como requisito essencial para a inclusdo social.

Nessa senda, é possivel afirmar que uma educacdo voltada ao pleno
desenvolvimento da pessoa, para 0 seu preparo para o exercicio da cidadania e pautada
por uma garantia no padrdo de qualidade correspondente as necessidades da comunidade
objetiva a satisfacdo e protecdo do principio da dignidade humana. Disso, conclui-se,
preliminarmente, que o direito & educagdo possui como meio e fim o preparo da pessoa
ao exercicio da cidadania, pela promocdo de politicas publicas, com a consequente
satisfacdo do principio da dignidade da pessoa humana. Além de assegurar a educagéo
como direito social de todos, é apontada pela Constituicdo a igualdade de condi¢es para
0 acesso e permanéncia na escola como um dos principios do ensino no pais, segundo o
inciso I, do art. 206 do texto constitucional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/1996, também
preveé a igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia no inciso I, do art. 3°, questdo
que sera melhor abordada oportunamente. Esta igualdade de condigdes para o acesso,
bem como para a permanéncia na escola ‘“constitui pressuposto indispensavel ao
desenvolvimento da liberdade do cidaddo” (Maliska, 2001, p. 170). Ou seja, apenas a
educacéo viabiliza o desenvolvimento cidaddo e das ideias que perpetuam 0 acesso aos

direitos:

O direito de iguais condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola é, em
parte, a constatacdo do constituinte de que o Brasil é um pais em que muitas
criancas estdo fora da escola, de que é necessério dar a oportunidade de estudo
também aqueles que ndo a tiveram na época adequada, enfim, tal direito, é um
instrumento de diminuicdo das desigualdades faticas (Maliska, 2001, p. 172).

O acesso a educagdo é direito de todos, entretanto, devido a inumeros fatores,
como distancia, deficiéncias, discriminacdes, desconhecimento, muitos brasileiros ainda
se encontram longe das salas de aula principalmente nos niveis mais elevados de

educacéo.
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-CAPITULO II -

O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

2.1 O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

O papel das criancas ja comegou a ser questionado apos o século XII, isso porque
apenas os jovens e adultos tinham uma importancia crucial para a sociedade que tinha a
sua base totalmente ligada a execucdo de tarefas pesadas e tomadas de deciséo, tarefas
que ambas ndo poderiam ser plenamente executadas por criancas (Aries, 1981).

Tal realidade resultava em uma sociedade que ndo questionava a presenca e 0
desenvolvimento infantil, associando a crianca uma simples fase transitéria na qual era
necessario apenas garantir sua sobrevivéncia até que o tempo passasse tomasse a forma
de um adulto. A definicdo de adulto passou por uma serie de transformacdes ao longo do
tempo, sendo na contemporaneidade, necessario que um individuo tenha 18 anos
completos para ser considerado adulto, em tempos anteriores ao Gltimo século, uma
crianca de doze anos ja poderia ser considerada adulta o suficiente para ter um emprego,
se casar e concluir as demais tarefas que so naturais da fase adulta (Aries, 1981).

A convencao social que coloca a mulher como cuidadora direta do lar e dos filhos,
pois, durante os primeiros anos de vida a crianca necessita de auxilio para realizar
basicamente todas as tarefas. Quando essa necessidade diminui conforme a crianga vai
criando autonomia se inicia o0 processo que termina com a fase adulta, mesmo que sua
formacao fisica e mental ainda néo esteja concluida (Aries, 1981).

E importante salientar que o afeto como caracteristica principal de um conjunto
social nomeado como “familia”, ndo é tdo antigo. Como bem explica Veyne (1989), as
convengdes sociais antigas eram muito mais praticas e ndo envolviam tantos sentimentos
como ocorre atualmente. Como exemplo, na Roma Antiga, uma parcela de bebés que
nascesse com alguma deficiéncia fisica ou mental aparente era automaticamente
descartada, sendo essa uma decisdo tomada — na maioria das vezes — pelo seu progenitor.

Sendo assim, o descarte e a posterior execucdo desses bebés, era legitima e
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amplamente aceita pela sociedade, isso porque se acreditava que a vida da crianca teria

um objetivo previamente tracado pelos seus pais, e esses objetivos diferiam de acordo
com a classe social da familia. Caso derivassem de familia pobre, era esperado que essa
crianca crescesse e fosse capaz de executar funcdes bracais e que viabilizassem sua
sobrevivéncia e a de sua familia. Por outro lado, se fosse de familia rica era esperado que
essa crianca fosse detentora das habilidades fisicas e mentais necessarias para tomar
decisoes, influenciar pessoas e conduzir a sociedade (Veyne, 1989).

Em ambos os casos, uma crian¢a com deficiéncia fisica ou mental, de natureza
média ou até mesmo grave, nao seriam capazes de atender os propdsitos gque seus
familiares tinham idealizado durante toda a sua formacéo gestacional. Obviamente, raras
eram as familias que ndo compactuavam com a pratica de descarte, ou entdo que
descobrissem deficiéncias apenas ap0s alguns anos de vida. Entretanto, essas criangas
eram mantidas dentro de casa e representavam uma vergonha para a familia, ja que eram
uma alegacdo de que os genes que ali corriam eram defeituosos (Veyne, 1989).

Dessa forma, é possivel compreender que o papel da crianga nas sociedades
antigas era completamente operacional, ou seja, a importancia de sua existéncia estava
ligada ao que poderia executar quando crescesse e qualquer limitacdo que estivesse ligada
ao ndo cumprimento desse planejamento prévio, basicamente inviabilizava a existéncia
dessa crianca para a sociedade. Muitos séculos se passaram até que a figura da crianga
tomasse outras formas para a sociedade, para Heywood (2004), essa transformacéo de
perspectiva sd ocorreu por intermédio da igreja catdlica, seu surgimento e sua seguinte
consolidacdo. Tal realidade se deve ao fato de que os ensinamentos catélicos colocavam
0 bebé e a crianga como seres sagrados, puros, inocentes e precisos, sendo esses 0s Unicos
para 0s quais era destinado o Reino dos Céus.

O descarte e a execugdo de criangas, mesmo sendo essas portadoras de
deficiéncias fisicas ou mentais, ndo era mais apenas uma decisdo dos progenitores da
mesma e aceita pela sociedade. Tais praticas passaram a serem associadas ao ocultismo e
bruxaria, acdes essas que eram punidas com tortura e morte (Heywood, 2004). E apenas
nessa época, meados do século XVI1II, que a figura da crianga toma certa importancia para
a sociedade, isso porque as crencas compartilhadas naquele periodo relacionavam a
crianca como uma pura e direta criacdo de Deus, que deveria ser ampara, protegida e

apoiada, valorizando ainda mais o conceito de familia e tornando quase que institucional

40



a existéncia de afeto nesses grupos sociais.

Logo, é possivel relacionar o conceito moderno de infancia com o posterior
conceito de familia, sendo ambos espacos de afeto e desenvolvimento, em teoria. Dessa
forma, a gravidez deixa de ter um significado associado a uma consequéncia e passa a ser
totalmente relacionada a um planejamento, um objetivo (Aries, 1981). A crianca deixa de
ser vista como um ser adulto em dimensfes menores, e passa a ser compreendida como
um individuo em formacdo que precisa ser conduzido até a fase adulta, onde podera seguir
seus proprios caminhos e constituir sua familia. Gagnebin (1997) afirma que a crianca,
naquele contexto, ndo era apenas responsabilidade de seus progenitores, mas também era
sua posse. Ou seja, pertenciam aos seus pais, assim como um pedaco de terra ou um
cavalo.

Novamente, a evolucdo desse pensamento foi um processo lento e conflitante, até
que a crianca pudesse ser reconhecida com um individuo ainda na infancia e ndo apenas
quando se tornasse um adulto. A escola surge como um espaco de desenvolvimento para
essas criancas, com o objetivo de disciplina-las e educa-las de acordo com as regras
sociais da época (Gagnebin, 1997).

O periodo que se segue a fase da infancia é conhecido hoje como adolescéncia, e
em periodos mais remotos ndo existia. 1sso porque, como supracitado, quando atingisse
cerca de 12 ou 13 anos, a crianca ja era tida como um adulto formado. Porém, hoje se
reconhece e se procura compreender o periodo de transicao entre a infancia e a fase adulta.
A fase que compreende a adolescéncia costuma ser extremamente conflituosa, pois, o
individuo nessa faixa etaria possui uma série de questionamentos e certezas pre-
fundamentadas, que podem ou nao serem baseadas na realidade (Eisenstein, 2005).

Becker (2017) explica que apesar de ja terem passado elo periodo da infancia e
terem autonomia suficiente para executar um grande leque de fungdes, ainda ndo estéo
formados de forma completa no que diz respeito ao seu corpo fisico e ao seu psicoldgico.
Sendo assim, ainda precisam e é fundamental, que recebam orientacbes por parte dos
adultos com os quais tem contato, para que continuem sendo guiados para o caminho
saudavel de sua evolucao.

Porém, esse apoio e auxilio por parte dos pais ou responsaveis legais, em um
contexto moderno, € muitas vezes negligenciado pelo estilo de vida moderno que exige

que todos os adultos da familia estejam inseridos no mercado de trabalho, com objetivo
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de garantir o sustento e a evolugédo social e financeira dos mesmos. Logo, esse jovem e

sua saude mental podem ficar em segundo plano, aliado a auséncia de diélogo,
viabilizando assim, o desenvolvimento de sofrimentos psiquicos e emocionais (Costa,
2017).

Ainda nessa mesma linha, Becker (2017) nos explica que a adolescéncia pode ser
vista como uma fase de testes, ou seja, de verificagdes para que se tenha certeza de que
esse individuo se tornard um adulto apto e responsavel para viver plenamente em
sociedade. Muitas decisdes precisam ser tomadas, incluindo aquelas que estdo
relacionadas a vida académica, profissional e pessoal.

Em idade de desenvolvimento, desde o inicio da sua primeira infancia até os anos
finais da adolescéncia, os individuos sdo obrigados, pela Constituicdo Federal vigente em
territorio nacional, a frequentarem instituicGes de ensino podendo ser de natureza publica
ou privada. Dessa forma, mais da metade de toda a primeira etapa de sua vida, € passada
em escolas e demais centros de ensino. E exatamente por esse motivo que a escola tem
um papel fundamental na formacéo desses jovens, visto que € nesse espaco que ha uma

forte socializacdo e a formulacéo de ideologias, opinides e gostos.

2.2 PEDAGOGIAS MAIS PRATICADAS NO BRASIL

No Brasil atualmente a maioria dos educandarios utilizam como baluarte
académico uma das sete linhas pedagdgicas de ensinos citadas abaixo demonstrando a
diversidade de abordagens possiveis na facilitacdo do processo de aprendizagem. Em um
pais de proporcGes continentais se faz necessaria a pluralidade de abordagens
pedagdgicas, haja vista as caracteristicas de cada individuo e os varios contextos

regionais.

2.2.1 Linha tradicional

Também chamada de “conteudista”, a linha tradicional teve inicio no século
XVIII, que sempre. destinada generalizar o conhecimento. E o mais popular nas escolas
brasileiras, tem como foco principal a entrega de contetdo e tem como principal objetivo
preparar 0 aluno para o vestibular no final do ensino médio. O trabalho do professor é

transmitir informagdes, principalmente em aulas introdutdrias e unificadas. Os alunos séo
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avaliados periodicamente com provas escritas sobre o contetdo das aulas e, caso nédo

alcancem a nota minima, sdo reprovados e devem repetir a disciplina ou toda a série.

As metodologias ndo assumem formula neutra em que o0s conteldos sdo
depositados, pois as especificidades dos contetidos pedem sistematizagédo e coeréncia em
sua producdo e transmissdo, de forma que as metodologias assumem uma base tedrica a
partir da visdo humana sobre a educagéo e o mundo (Campos, 2010).

Nota-se, assim, que as metodologias s&o os modelos de ensino utilizados por
educadores com o objetivo de que o aluno adquira conhecimentos e desenvolva
competéncias e habilidades. Dentre os métodos de ensino, pode-se destacar a pedagogia
tradicional, em que a sistematizacdo de regras e normas direcionam a didatica que tem
papel normativo. A exposicdo oral é a centralidade da transmissdo de conhecimento,
mesmo diante do aporte de outros recursos didaticos (Martins; Piovezana, 2011).

O modelo diretivo faz parte da teoria empirista, a qual acredita que o aluno é um
papel em branco e o professor € o Unico detentor do conhecimento, sendo assim, é papel
do professor imprimir no aluno o conhecimento. A decoracdo por meio da pratica
repetitiva de exercicios e aplicacdo de provas avaliativas sdo as principais praticas da
pedagogia tradicional, pois exalta-se a memdria para o sucesso da aprendizagem
(Libaneo, 2015).

Nesse método, a aprendizagem tem como foco o professor. A pedagogia-diretiva
vé a educacdo como instrumento de adaptacdo do individuo a sociedade, vé a sociedade
como harménica, equilibrada, integrada e ndo precisa ser mudada, prezando pela
preservacdo de seu status quo, esse € um modelo educacional ndo-critico (Martins;
Piovezana, 2011).

2.2.2 Linha Comportamental

Intimamente relacionado ao tradicional, o segmento comportamental visa fazer
com que os alunos adotem padrdes de comportamento desejados moldados por
necessidades sociais definidas. O trabalho de estudo é planejado com materiais
programados. O professor é responsavel pela transmissdo de informacdes, gerenciamento
de tempo e respostas dos alunos. O feedback é dado constantemente, os testes sdo

avaliados e os resultados sédo recompensados.
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A didatica empirista acreditava que todo conhecimento provém da experiéncia e

que o ser humano nasce como uma tabula-rasa cabendo ao professor imprimir o0s
conhecimentos, pois é somente pela experiéncia e da razdo que a crianca conseguira obter
conhecimento (Campos, 2010).

Para Costa (2011) as técnicas aplicadas para a analise comportamental estdo em
acordo com a realidade da contemporaneidade e, sendo utilizada na educagdo obtém
sucesso para manter a disciplina dos estudantes. A partir da pedagogia comportamental
0s estudantes sdo preparados para atuar na sociedade de producdo considerando as
consequéncias da acdo dos sujeitos a partir de recompensas pela realizacdo assertiva da
atividade.

Atualmente, considera-se que o mercado de trabalho é extremamente flexivel e
volatil exigindo que o0s sujeitos atuem com interesse, proatividade e extrema
concentracdo. Em tal perspectiva a educacdo programada promovida pela pedagogia
comportamental com métodos de reforgco, generalizagdo e extingdo auxiliam para a

formac&o adaptativa dos estudantes a realidade mercadoldgica (Costa, 2011).

2.2.3 Linha Construtivista

No Século XX surgiram novas teorias no contexto da psicologia educacional,
destacando-se as afirmacdes de Jean Piaget e Vygotsky que compreendem que a
aprendizagem ocorre na interagdo do sujeito com o ambiente natural, estruturado
culturalmente, que permita a interacdo social (Arias; Yera, 1996).

O teodrico Piaget (1896-1890) nasceu na Suica e desde muito novo interessou-se
por pesquisas cientificas, tendo seu primeiro trabalho, sido publicado quando ele tinha
apenas 11 anos de idade. Piaget formou-se em ciéncias naturais, filosofia e psicologia,
area a qual desenvolveu grande interesse.

Elaborando propostas que contrariavam a teoria do inatismo-maturacionismo e do
comportamentalismo, Piaget apresentou sua teoria que ficou conhecida como
epistemologia-genética. Santos (2014) explica que ha diversas interpretacbes para o
significado de construtivismo, apesar do termo estar sempre atrelado a construgdo do
conhecimento.

Para Piaget (2010) o desenvolvimento dos humanos ndo resulta de

condicionamentos, muito menos € inato e sim construido a partir da experiéncia com o
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meio. O pressuposto interacionista afirma que ha trocas na relacdo do sujeito com o meio,

modificando a estrutura cognitiva para a adaptacdo das novas informacgdes e as
equilibrando (Santos, 2014).

Silva et al. (2015, p. 77) elucidam que Piaget demonstrou que ha estagios que
caracterizam o desenvolvimento humano. A psicologia genética de Piaget afirma que o
conhecimento humano ocorre por meio de rupturas representadas por cada fase de seu
desenvolvimento que serd influenciado por “maturacdo bioldgica, as atividades, as
experiéncias sociais e a equilibracdo”.

A maturacao biologica é determinada por processos genéticos e permite que o ser-
humano receba a informacédo que se tornara conhecimento; a atividade é a acdo do sujeito
no meio e o aprendizado resultante disso; as experiéncias é a interacdo social. A
equilibracdo ocorre por meio da organizacdo sistematizada de pensamentos e
comportamentos e pela assimilagdo e acomodagéo.

A teoria de Piaget desvendou o carater construtivo do processo de aprendizagem,
dessa forma, as experiéncias e interagdes com o mundo devem ocorrer de forma ativa,
tanto fisica como mentalmente, para possibilitarem as mudancas nos pensamentos e
habilidades:

A luz dos referenciais piagetiano e kellyano, o construtivismo pessoal
apropriou-se e expandiu a ideia de que a aprendizagem € um processo
majoritariamente individual, no qual a construgdo de conhecimentos ocorre
mediante intera¢@es do individuo com o mundo (Custddio et al., 2013, p. 15)

Piaget condiciona o individuo como construtor de seu aprendizado, porém, ndo
considera a influéncia dos aspectos culturais e sociais que sdo envolvidos nesse processo.
Ja o teodrico Vygotsky reuniu os elementos da acdo individual e social do sujeito
construindo sua teoria socio-historica.

Vygotsky (1998) afirma que o individuo estabelece incessantes trocas com o0 meio,
de forma a assimilar elementos culturais, fisicos e sociais, os transformando e dando
significado. Pela teoria de VVygotsky é possivel compreender a influéncia social, cultural
e individual para os processos psicolégicos. O sujeito, por meio da inter-relacdo
internaliza as informacdes e as modifica conforme conhecimentos previamente formados

e a autorregulacéo.
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Para Vygotsky a educacdo escolar € essencial para promover a assimilacdo do

conhecimento cultural e a “analise sofisticada dos elementos da realidade” (Silva et al.,
2015, p. 83). Conhecendo a base das formulagdes cientificas, 0 sujeito se apropria da
consciéncia de seu préoprio ordenamento mental, porém, para que haja um resultado
satisfatorio nos processos de ensino-aprendizagem, esta, deve ser construida a partir de
elementos da realidade do aluno, para que este possa, por meio da apreensao de operacgdes
intelectuais mais complexas, estabelecer novas rela¢cbes com o mundo.

O desenvolvimento, entdo, parte da interacéo do individuo com o seu meio, sendo
descrito por Vygotsky (1998) como: nivel de desenvolvimento real, que diz respeito aos
conhecimentos j& efetivados e nivel de desenvolvimento potencial, referindo-se ao
potencial de realizacdo do sujeito. Como intermediario entre os dois niveis de
desenvolvimento esta o desenvolvimento potencial ou proximal, que significa a distancia
entre a autonomia para a realizacao e o apoio auxiliar para a realizacéo.

Santos (2014) afirma que na teoria de Vygotsky o homem é visto como um ser
ativo, que vive em interacao e transformacgdes com o meio. No desenvolvimento infantil,
a crianca responde e altera os estimulos recebidos pelo meio, em interacdo a aspectos
culturais e historicos socialmente construidos. Dessa forma, o contato e intermediagdo
dos adultos é que permitem o pleno desenvolvimento comportamental da crianga. Quanto
aos aspectos motores e verbais, incialmente sdo misturados, a acompanha as acOes e
depois as dirige. Inicialmente, a fala infantil exerce papel preponderante em seu
desenvolvimento psicoldgico pois recebem o tratamento interpretativo do adulto.

Partindo dos principios te6ricos do construtivismo, Custodio et al. (2013)
enfatizam que como método pedagdgico levam o redirecionamento de posic¢des, tornando
o0 aluno protagonista de seu aprendizado, enquanto o professor, tradicionalmente detentor
e transmissor do conhecimento, passa a realizar a mediacdo do processo de aprendizagem
a partir das caracteristicas do desenvolvimento do aluno.

Ademais, hd maior incentivo para o dialogo e valorizacdo das experiéncias do
aluno, pois a concepcdo do construtivismo € que 0 conhecimento se constroi de forma
continua diante das aces dos sujeitos sobre um objeto. Nesse sentido, Custddio et al.
(2013) explica que h& maior respeito pelas ideias trazidas pelos estudantes.

A ciéncia é percebida como criacdo do ser-humano, de forma que novos

conhecimentos devem ser efetivados a partir das experiéncias e conhecimentos que ja
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foram adquiridos, para que o individuo possa internalizar saberes de forma efetiva,

superando as dificuldades de compreenséo.
Diante disso, 0s erros passam a ser normais, parte do processo de aprendizagem:

A escola como espago formal do processo educativo e civilizador deve ser
organizada levando em conta o conteddo e a forma. Tal espaco de construcao
de conhecimento é caracterizado pela possibilidade de formular perguntas,
explorar e poder errar. O erro é visto como construtivo. A orientagdo ou a
concepgdo que apresenta o erro como pecado e, dessa maneira, como algo que
deve ser evitado, é revista pela escola construtivista. Assim, o erro ndo esta na
ordem do patolégico ou do pecado. O erro estd na ordem do necessario e
reengendra o processo de avaliacdo (Guimardes, 2010, p. 42).

Nota-se, que o aluno tem maior liberdade e motivacéo para participar ativamente
das atividades em sala de aula, pois ndo é guiado pelos métodos rigidos de decoracdo para
provas e avaliagcGes padronizadas pelo conceito de acerto/erro.

Pinto (2013) afirma que a metodologia construtivista aplicada ao ensino de
Histdria no 8° ano do ensino fundamental — anos finais oportuniza a vivéncia dos alunos
como sujeitos que, também, fazem parte da construcdo da Historia. Propondo a
aproximac&o dos alunos ao contetdo programatico, Pinto (2013) realizou uma atividade
que propunha a reconstrugdo da histéria do bairro em que a escola esta localizada por
meio da participacdo ativa dos alunos.

A autora notou maior motivacdo e aprendizagem na atividade, visto que o
conteudo estudado estava proximo, pertencia a realidade vivenciada pela comunidade
escolar. Para tanto, foram propostas atividades em que os alunos deveriam entrevistar
pessoas e anotar fatos curiosos sobre o bairro, e depois, com os dados registrados e 0s
conhecimentos prévios adquiridos em aula, deveriam montar uma apresentacdo em slides
para recontar a historia do bairro.

Para as disciplinas de Histdria e Geografia a pedagogia construtivista é benéfica,
pois, a partir de situacdes problemas, faz com que os alunos reflitam criticamente sobre
as informacgdes e se sintam desafiados e curiosos para buscar as respostas que necessitam
para corresponder ao desafio langado pelo professor.

Para Nogueira (2015) a pratica construtivista para o ensino de histéria e geografia
permite ir além da sistematizacdo do curriculo, pois abre espaco para a valorizacao da

historia oral por meio da escuta e registro da experiéncia dos alunos; amplia o processo
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de aprendizagem por meio da interdisciplinaridade trazida por fontes diversas e

conhecimentos complementares e permite o desenvolvimento de estudo de casos e
abordagens conceituais sobre o ensino de histdria e geografia provocando
questionamentos e curiosidade que leva a motivacao.

Dessa forma h& maiores possibilidades de compreensdo por parte do discente do
conteudo aprendido em sala de aula, além da criagdo de um ambiente democréatico de
aprendizagem, em que ha diversas sociabilizacfes e questionamentos (Nogueira, 2015).

Machado (2010) em experiéncia metodoldgica construtivista com alunos dos anos
finais do ensino fundamental, complementa afirmando que diante da metodologia
construtivista, o docente se torna agente de transformacgdo e inovacdo no ambiente
escolar, atuando para fortalecer a potencialidade dos alunos, respeitando sua fase de
desenvolvimento e seu ritmo de aprendizado.

Para Historia e Geografia, o construtivismo ¢ um método problematizador que
leva a caminhos da superacéo das dificuldades de aprendizado, pois d& novo significado
ao ensino, o desvinculando dos métodos de memorizacdo. Ao docente, no entanto, cabe
0 papel de buscar o maximo dos niveis de progressdo de aprendizado dos alunos os
preparando para diversas dimensdes da atuagdo em sociedade (Machado, 2010).

Compreende-se que a pedagogia construtivista rompe com modelos de ensino que
se moldam pela memorizacdo ou cartilhado para propor inovacdes que despertam a
curiosidade do aluno, impactando em maior interesse e participacdo, 0 que impacta na

melhora do desenvolvimento e da aprendizagem em sala de aula.

2.2.4 Linha democrética ou ndo-diretiva

Aqui, o aluno é o personagem central do aprendizado, pois a linha democrética é
oposta a linha tradicional. O aluno ainda pode escolher como quer aprender o contetdo
para seus estudos sem um horario padrdo. Nesta linha, o professor tem o papel de
supervisor gque colabora com os alunos, pais e demais funcionarios da escola e tem mais
direitos de participar das atividades da instituicdo de ensino (em reunides e encontros
onde toda a comunidade escolar é envolvida nas decisdes- fazendo.). A linha democratica
¢ baseada na escola inglesa de Summerhill nascida em 1920. Essa abordagem visa
eliminar exames, avaliacOes participativas e obras que podem ser literarias ou artisticas.

A énfase esta na liberdade de escolha dos alunos.
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O modelo de ensino ndo-diretivo, afirma que o professor € um auxiliador para a

aprendizagem, pois o aluno ja traz uma bagagem de conhecimento e tem capacidade de
aprender por si mesmo, logo, ndo cabe ao professor ensinar, mas sim facilitar o caminho

aos conhecimentos.

2.2.5 Linha Montessoriana

A teoria Montessoriana € atribuida a Maria Tecla Artemisia Montessori como uma
pedagogia inovadora que centra a crianga no processo de aprendizagem, respeitando sua
fase de desenvolvimento e duas necessidades. O método montessoriano € utilizado em
mais de 25.000 escolas pelo mundo, além de influenciar aspectos estruturais e
organizacionais em diversas escolas que nao estdo atreladas especificamente ao método
de Montessori (Oliveira et al., 2021).

Entre as caracteristicas da pedagogia montessoriana que influenciam escolas,
principalmente nos niveis infantil e iniciais do ensino fundamental, pode-se considerar o
tamanho de mesas e cadeiras adaptados para a crianca, a menor pratica de castigos, o
estimulo do sensorial por meio do manuseio de materiais concretos, 0 respeito na
comunicacdo entre professores e estudantes e a valorizagdo das descobertas cientificas
que fundamentam métodos pedagdgicos (Nogaro; Anese; Ferrari, 2019).

Oliveira et al. (2021) explicam que para Montessori, 0s adultos eram construidos
a partir das criancgas e ndo o contrério, de forma que a criangca ndo é um sujeito passivo
que precisa ser moldada, mas sim sujeito ativo que se esforca o tempo inteiro para a
realizacdo de tarefas independente do adulto. Tal esforco é percebido ja na primeira
infancia, fase em que a crianga passa a se interessar sobre o funcionamento do mundo
para que possa atuar sobre ele.

Tal método pedagdgico prioriza a liberdade de expressdo da crianca,
compreendendo que ela deve ser estimulada em sua autonomia para a realizagcdo de
tarefas. Ao permitir que a crianca faga suas proprias escolhas, é o seu ser que sera
desenvolvido, desconstruindo a pratica das atividades da crianga apenas orquestrada pela
vontade do educador (Habowski; Conde; Marchese, 2018).
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2.2.6 Linha Waldorf

A pedagogia Waldorf foi criada em 1919 pelo filésofo alem&o Rudolf Steiner, que

ministrando aulas para os filhos de operarios de uma fabrica de cigarros — Waldorf Astdria
— criou a escola Waldorf. Steiner utilizou dos principios da Antroposofia para ministrar
suas aulas, porém de forma ndo confessional, objetivando que a educacdo fosse uma porta
inicial para a transformacéo na relagédo dos homens, dessa forma, afirmava que o homem
s6 evolui quando ocorre 0 seu desenvolvimento cognitivo e este, por sua vez, desenvolve
os valores éticos e morais do individuo (Romanelli, 2008).

A pedagogia Waldorf chegou ao Brasil no ano de 1956, ano em que foi fundada,
no bairro Higienopolis em Sao Paulo, a primeira escola Walford, que tinha como docentes
e treinadores de docentes, o casal alemé&o Karl e Ida Urich, que anteriormente lecionavam
na escola Waldorf de Pforzheim, na Alemanha. Houve uma aceitacéo e crescimento muito
grande o que levou a expansao do modelo pedagdgica para outras escolas do territério
brasileiro (Federacdo Das Escolas Waldorf No Brasil, 2019).

No Brasil, atualmente, ha 88 escolas (ensino fundamental e medio) com pedagogia
Waldorf e alguns jardins de infancia e 170 escolas em processo de filiacao, totalizando
1700 professores para 16.000 alunos. (Stainer, 2016; Fewb, 2019). Nessas escolas é
utilizado um modelo pedagdgico holistico, em que se tem como slogan “a educacéo para
a liberdade™, que significa a atencdo voltada para a formacao integral do ser-humano em
detrimento da formacao curricular do aluno.

Bach Junior (2012), explica que Steiner considerava 0 homem em sua integridade
fisica-animico e espiritual, sendo assim, a educagdo nao poderia ser voltada nem para o
mercado de trabalho e nem para o Estado e sim para o desenvolvimento completo

abrangendo todas as dimensdes humanas:

A ideia de liberdade ndo faz sentido, se isolada como discurso teérico. No
campo educativo, ela possui duas aplicacdes a serem verificadas na pratica de
modo direto: no corpo discente, como seres em formagéo predominantemente
heterbnoma, e, no corpo docente, como seres em formag&o prevalentemente
autdbnoma (Bach Junior; Stoltz; Veiga, 2013, p. 163).

Nota-se assim, que a pedagogia Waldorf, tem a preocupagdo de construir o
conhecimento de forma conjunta entre professores e alunos em uma relagdo de ser-

humano para ser-humano. Uma das mais importantes premissas desta pedagogia se faz
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no ambito do incentivo ao pensar, o querer e do sentir estimulando um desenvolvimento

natural e sauddvel da crianca. Steiner compara a crianca a uma planta, em que
visivelmente apenas nota-se galhos e folhas, porém sabe-se que logo essa planta
desabrochara em flores e frutos, com isso, afirma que a crianca ja tem, internamente, a
disposicdo necessaria para gerar bons frutos, basta olha-la além de sua superficie,
realizando uma andlise aprofundada de todos os aspectos da vida humana (Steiner, 1907,
p. 3).

Para Steiner, era necessario que houvesse a autoridade na escola como forma de
condicionar a crianca para a liberdade e fraternidade posterior na vida adulta, por isso
criticava as escolas russas, em que os mestres se colocavam em igualdade com os alunos
(Romanelli, 2008). O fil6sofo divide o desenvolvimento da crianga em seténios, em que
cada um continha caracteristicas especificas que deveriam ser levadas em consideracao
na aplicacdo dos conceitos pedagdgicos.

O primeiro seténio é o da imitacdo, nas palavras de Steiner: “Duas palavras
magicas caracterizam a maneira como a crianca se relaciona com o mundo: imitacao e
exemplo” (Steiner, 1907, p. 7), sendo assim, o autor explica que as acdes dos adultos que
convivem com a crianga sao seguidas e imitadas, a crianga entdo até os sete anos de idade
“ndo aprende por instrucdo e sim por imitacdo”, entdo é necessario que se crie um
ambiente em que a crianca possa desenvolver sua criatividade, sua autonomia em
escolhas, que serdo influenciadas diretamente pelo que ela observa ao seu redor.

Romanelli (2008), estudando os conceitos de Steiner, ressalta que o autor repudia
a ideia da crianca oferecer julgamentos proprios antes da puberdade, sendo assim, o
proximo seténio deve ser embasado no principio de autoridade objetivando que se
experimente a igualdade de direitos entre os seres-humanos. Para Steiner, era necessario
que houvesse a autoridade na escola como forma de condicionar a crianca para a liberdade
e fraternidade posterior na vida adulta, por isso criticava as escolas russas, em que 0s
mestres se colocavam em igualdade com os alunos (Romanelli, 2008).

No terceiro seténio, ja na juventude em passagem para a vida adulta (dos 14 aos
21 anos), a educacdo deve despertar 0 amor e a sensibilidade aos aspectos condizentes
com o desenvolvimento dos seres-humanos. Dessa forma, as escolas Waldorf se

concretizam para alcancar a trimembracdo social: igualdade, liberdade e fraternidade,
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tendo alto nivel de autonomia e caracteristicas proprias de acordo com o contexto escolar

em que se insere, porém, seguindo os principios basicos das esferas de atuacéo.

As escolas Waldorf na atualidade seguem uma base curricular que lhes permite
agir com identidades proprias e ainda assim guiadas pela filosofia de Steiner, dessa forma,
na fase apds a troca da denti¢do € estipulado o aluno a apropriacdo da memoria e a
compreensdo do que se sabe. Afirmando que a crianga, ao entrar na escola, néo se faz
uma “folha em branco e sim cheia de escritas”, cabe aos docentes a conducéo das mesmas
guiadas pelas suas emocGes a apresentar-lhes por meio das artes os caminhos da vida
(Stockmeyer, 2016).

A educagéo integral preza pelo desenvolvimento da crianca e do jovem, de forma
a trabalhar com seus aspectos emocionais, cognitivos, fisico, sociais e culturais, para isso
é construido de forma compartilhada entre todos os agentes que estdo envolvidos no
processo de ensino aprendizagem do estudante. O estudante deve ser preparado para
buscar os caminhos da aprendizagem, a desenvolver competéncias criativas,
comunicativas, criticas, além de saber lidar com a resolucéo de problemas, demonstrando
proatividade e flexibilidade e ser formado dentro de conceitos éticos de respeito a
diversidade e diferencgas entre as pessoas (Brasil, 2018).

Firmando compromisso com a educagdo integral, o documento norteador do
ensino respalda a adesao das pedagogias que se centram no aprendizado, como a Waldorf.
O artigo n. 12 da Lei de Diretrizes e Base instituida pela Lei n.9.394 de 1996, afirma que
os estabelecimentos de ensino, devem seguir as normas gerais para a educagao, mediante
a isso podem estabelecer suas praticas pedagodgicas (Brasil, 1996). Sendo assim, a
Waldorf, leva em conta as diretrizes da BNCC e a LDB, porém segue um ritmo diferente
de aprendizagem. O seu contetdo curricular também se difere do tradicional.

Para o primeiro ano escolar que se inicia entre 0s seis anos e meio e sete anos
iniciam-se 0s processos de alfabetizacdo infantil, o que Steiner enfatizou que ndo deve
ser realizado antes dessa idade para ndo causar um defeito no desenvolvimento harmdnico
da fase anterior. Para essa fase também se ensina, além da lingua materna, uma lingua
estrangeira, a aritmética, a relagdo com o ambiente, a masica, a euritimia, educacao fisica
e trabalhos manuais (Stockmeyer, 2016). Para o segundo ano o curriculo permanece
inalterado apenas aprofundando ou dando continuidade aos contetdos estudados. No

terceiro ano acrescenta-se a geometria e as ciéncias naturais, ja no quarto ano a
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matematica, a historia e a geografia, curriculo que permanece no quinto ano, alterando-

se no sexto ano com a inclusdo da jardinagem, fisica e artes aplicadas, no sétimo ano a
quimica, no nono ano, o ensino de artes e no décimo ano agrimensura, tecnologia e
Primeiros Socorros, curriculo permanece até o décimo segundo ano (Stockmeyer, 2016).

Esse breve resumo que aborda a natureza das disciplinas aplicadas na pedagogia
Waldorf, deve ser complementado, descrevendo a identidade particular desse ensino. As
criangcas e pais que participam desse processo de aprendizagem sdo incentivados a
produzir seu proprio material escolar, a substituir a comida do tipo fast-food por uma
alimentacdo natural, as criancas brincam em espacgos livres desenvolvendo seus
movimentos com plenitude, além de praticarem culinéria, artes de todos o0s tipos e desde
pequenos apropriam-se do conhecimento e familiarizacdo com uma lingua estrangeira

(em geral o alemé&o):

Nas escolas Waldorf os brinquedos disponiveis para as criangas sdo aqueles
oferecidos pela natureza: troncos de madeira, bambu, panos de algodéo e I&.
Como também, manuseiam brinquedos simples feitos de madeira, objetivando
0 desenvolvimento da fantasia e da criatividade. Pois acreditam que o0s
brinquedos devem passar uma verdade, e o plastico ndo possibilita essa
proposta, pois é frio e muitas vezes leve, ja a madeira é quente e apresenta um
maior peso. As bonecas disponibilizadas nas escolas Waldorf ndo apresentam
expressdes de felicidade ou tristeza, pois assim a crianga se sente livre para
explorar os sentimentos durante as brincadeiras com as bonecas. Nao
esquecendo os momentos de brincadeira livre: correr, saltar, subir, descer,
pisar na areia, na grama, na terra, andar em meio a arvores ou subir nelas
(Chicocki, 2017, p. 15388).

Percebe-se com isso que a pedagogia Walford, incentivando a formagéo integral
de seus alunos anda a contraméo da sociedade tecnoldgica e de consumo, incentivando
as criangas e os pais a ndo usarem tablets, computadores e celulares, pois para os adeptos
da pedagogia, esses aparelhos inibem a criatividade da crianga.

Nas escolas Waldorf a avaliacdo ndo ocorre como no ensino tradicional e ndo ha
reprovacdes, o que se configura em uma diferente abordagem pedagdgica que avalia as
competéncias gerais da crianca e ndo, somente, algumas assertivas fragmentadas. As
escolas que utilizam dessa metodologia de ensino, sofrem muitas criticas, pois a
impressdo que se tem € que a crianga ndo esta aprendendo e nem mesmo sendo preparada
para os desafios futuros, como provas de vestibulares e entrada no mercado de trabalho,

porém, estudos (Gerwin; Mitchell, 2007) afirmam que a pedagogia Waldorf ndo somente
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é eficaz para todas as areas de desenvolvimento dos alunos, como também, superam

expectativas quando comparadas ao ensino tradicional.

2.2.7 Linha freiriana

O método freiriano afirma que o conhecimento ndo pode ser uma imposic¢éo, mas
sim, a problematizacdo tematica de assuntos do interesse cotidiano, para que por sua
codificacdo pedagdgica, educador e educandos encontrem os significados pelo dialogo,
solidificando a compreensao significativa que leva a aquisicdo do conhecimento (Freire,
2017).

Tudo ¢ pensado para o desenvolvimento para a liberdade, respeitando cada fase
do desenvolvimento infantil e adolescente e usando o lddico, a afetividade e a emocao
para conduzir as praticas de ensino. Esse pensamento condiz com 0s principios de
educacéo interdisciplinar para a autonomia propagado por Paulo Freire (1996), que fez
duras criticas ao modelo fragmentado da educacdo tradicional.

Para o professor e educador pernambucano Paulo Freire (1984), a educacéo
precisa estar sempre no campo da ideia de movimento e de mudanga em contraponto a
ideia estatica de conceitos universais, ela precisa chegar ao aluno cheia de significado, de
familiaridade e isso s6 € possivel adequando os conteudos a realidade vivenciada pelo
aprendiz. Freire propde uma educacao que rompa com o cartilhado e incline-se para um

repertdrio de significados, de exclusividade com os alunos com que se trabalha.

O professor fala da realidade como se esta fosse sem movimento, estatica,
separada em compartimentos e previsivel; ou entéo, fala de um tema estranho
a experiéncia existencial dos estudantes: neste caso sua tarefa é “encher” os
alunos do contetdo da narracdo, conteldo alheio a realidade, separado da
totalidade que a gerou e poderia dar-lhe sentido (Freire, 1996 p. 41).

Freire (2011) defende que a educacdo deve formar sujeitos autbnomos, capazes
de participar ativamente das decisdes, de forma democratica. Tal fato somente é possivel
a partir da reflexdo a partir da realidade em que se vive, do questionamento de situagoes
significativas-existenciais, permitindo o desenvolvimento de uma postura critica ante a

sociedade e seus processos.

54



No Brasil atualmente a maioria dos educandarios utilizam como baluarte

académico as teorias citadas abaixo demonstrando a diversidade de abordagens possiveis
na facilitacdo do processo de aprendizagem. Em um pais de propor¢fes continentais se
faz necessaria a pluralidade de abordagens pedagogicas, haja vista as caracteristicas de
cada individuo e os varios contextos regionais.

A teoria da pedagogia historico-critica foi desenvolvida no Brasil por Dermeval
Saviani. Segundo essa teoria, a educacao deve ser vista como uma pratica social que tem
como objetivo tornar possivel a emancipacdo humana. Para Saviani, a educacéo critica é
aquela que prioriza a formacéo de individuos capazes de pensar criticamente e agir de
forma consciente e transformadora na sociedade. Uma citagéo de Saviani que exemplifica
essa abordagem é: “A educacdo é um ato politico, na exata medida em que é a propria
pratica da liberdade” (Saviani, 2008, p. 14).

A teoria da Pedagogia Libertadora foi criada por Paulo Freire. Para ele, a educacéo
é um processo de libertacdo, em que o aluno é visto como um sujeito ativo na construcao
do seu proprio conhecimento e também na transformacao social. Freire defendia que a
educacdo deve ser um dialogo entre educador e educando, em que ambos aprendem e
ensinam ao mesmo tempo. Um exemplo de citacdo de Paulo Freire é: “A educacdo ndo
transforma o mundo. A educagdo muda as pessoas. As pessoas mudam o mundo” (Freire,
2012, p. 27).

A teoria da Escola Nova teve como principais representantes John Dewey e Maria
Montessori. Essa abordagem defende uma pedagogia centrada no aluno, em que o ensino
deve ser adaptado as necessidades individuais de cada aluno. A Escola Nova também
enfatiza a importancia da aprendizagem por meio da experiéncia, do trabalho em grupo e
da resolucdo de problemas. Uma citacdo de John Dewey gque exemplifica essa abordagem
é: “A mente que se abre a uma nova ideia jamais volta ao seu tamanho original” (Dewey,
1938, p. 17).

A teoria da Pedagogia Tradicional, também chamada por alguns autores de
pedagogia bancaria, tem como principal representante o educador brasileiro Paulo Freire.
Essa teoria defende um ensino centrado no professor, em que o aluno é visto como um
receptor passivo de conhecimento. A Pedagogia Tradicional enfatiza a importancia da
memorizacdo, da disciplina e da estruturacdo rigida do contetdo a ser ensinado. Um

exemplo de citacdo que ilustra essa abordagem é: “Conhecimento que ndo é aplicado é

55



como matéria organica morta que apodrece e exala um odor impuro e nauseante” (Freire,
1968, p. 62).

Jean Piaget prop6s uma teoria do desenvolvimento cognitivo, que analisa 0s

processos mentais pelos quais as criangas adquirem conhecimento e constroem a
realidade ao seu redor. Segundo Piaget, o conhecimento é construido através da interacao
com o ambiente, e as criangas passam por quatro estagios de desenvolvimento cognitivo.
Uma citacdo que exemplifica essa abordagem é: “O conhecimento ndo é uma copia da
realidade, mas uma construcdo cognitiva baseada em a¢oes e interacdes do sujeito com o
meio” (Piaget, 1973, p. 15).

Na teoria do socio construtivismo, Vygotsky destaca a importancia das interagdes
sociais na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas. Ele defende que o
aprendizado acontece através da interacdo com outras pessoas mais experientes, que
ajudam as criancas a internalizarem as informacGes. Além disso, ele enfatizou a
importancia da cultura e da linguagem na construcdo do conhecimento. Uma citagéo que
exemplifica essa abordagem é: “A aprendizagem € um processo social que depende da
interacdo com outras pessoas e do ambiente social e cultural em que a crianca esta
inserida” (Vygotsky, 1978, p. 90).

Na teoria Montessoriana, Maria Montessori propos uma abordagem educacional
baseada na autonomia e na iniciativa das criancas. Ela defendia que as criangas sao
naturalmente curiosas e desejam explorar o mundo ao seu redor, e é papel do educador
criar um ambiente propicio para o desenvolvimento dessas caracteristicas. Ela também
enfatizou a importancia do movimento na aprendizagem, por isso, criou um ambiente de
ensino que estimula a liberdade e a experimentacdo. Uma citacdo que exemplifica essa
abordagem é: “A crianca é a construtora do ser humano que ser4, através da autodisciplina
e da liberdade de escolha, ao realizar atividades que sejam significativas para sua vida”
(Montessori, 1972, p. 25).

As teorias educacionais apresentadas nesta sessao foram propostas por autores que
deixaram um legado importante para a educacdo. As propostas desses autores sao
fundamentais para aprimorar o processo educativo e proporcionar uma educagdo mais
significativa e transformadora no CTPM e demais educandarios nacionais. Ao

compreender melhor essas teorias e suas aplicacdes na pratica pedagogica, os educadores
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podem se tornar mais efetivos em sua fungédo e ajudar a construir uma sociedade mais

justa e igualitéria.

2.2.8 Algumas Teorias do Ensino Militar

As teorias do ensino militar sdo um conjunto de ideias que orientam a formagéo
dos militares, fornecendo uma base teorica que busca garantir a eficiéncia e eficacia no
cumprimento das missfes militares, apresentaremos as teorias do ensino militar com seus
respectivos autores.

Carl von Clausewitz foi um militar alemdo que desenvolveu a teoria da guerra
enquanto atividade politica. Ele defendia que o sucesso militar depende de uma
combinacdo de fatores politicos, logisticos e taticos que devem ser analisados de forma
integrada. Além disso, ele enfatizava a importancia da preparacdo mental dos soldados e
da lideranca no campo de batalha. Uma citacdo que exemplifica essa abordagem é: “A
guerra € um ato de violéncia que tem como objetivo forcar o inimigo a submeter-se a
nossa vontade” (Clausewitz, 1980, p. 87).

Sun Tzu foi um general chinés, autor de “A Arte da Guerra”, considerado um
classico da estratégia militar. Ele defendia a importancia de conhecer o inimigo, a si
préprio e o terreno onde se vai travar a batalha, antes de iniciar a luta. Além disso, ele
enfatizava a importancia da astlcia e da dissimulacdo em situacdes de conflito. Uma
citacdo que exemplifica essa abordagem é: “Conheca seu inimigo e conheca a si mesmo;
em cem batalhas, vocé nunca sera derrotado” (Sun Tzu, 2002, p. 22).

Georges S. Patton foi um general americano com experiéncia na Segunda Guerra
Mundial. Ele defendia a importancia da disciplina e da determinacao no campo de batalha,
e enfatizava o desenvolvimento da coragem fisica e mental dos soldados. Além disso, ele
acreditava que a lideranca deve ser exercida com firmeza, mas também com empatia e
compreensdo. Uma citacdo que exemplifica essa abordagem é: “N&o se preocupe com as
suas falhas, preocupe-se com as suas chances de sucesso” (Patton, 2000, p. 65).

As teorias do ensino militar apresentadas neste trabalho sdo resultado da
experiéncia de militares que buscaram sistematizar conceitos e praticas que ajudassem a
garantir a eficiéncia e eficacia das operacdes militares. Essas teorias apresentam uma
abordagem pragmatica, que valoriza a preparacdo dos soldados, a lideranca e a estratégia.

Porém, também é importante lembrar que as teorias do ensino militar devem ser
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contextualizadas e adaptadas a realidade de cada situacdo do processo de aprendizagem

seja em unidades militares ou educandérios civis.

2.2.9 Apontamentos sobre adestramento militar

O adestramento militar € um processo de treinamento e preparacdo dos militares
para situacdes de combate e operacdes militares. Ele inclui atividades de instrucdo,
treinamento fisico e preparacdo psicoldgica, além de manuseio de armamentos,
equipamentos e tecnicas de combate. Para evidenciar a realizagdo do adestramento
militar, pode-se citar alguns exemplos de atividades comuns nesse processo, como:
exercicios de instrugcdo de ordem unida, que consistem em movimentos ordenados e
sincronizados de um grupo de militares para fins cerimoniais e taticos, Treinamento
fisico, para fortalecimento e resisténcia corporal e demais treinamentos afins.

Dessa forma, o adestramento militar busca preparar os soldados para atuarem de
forma eficiente e segura em situacdes de conflito e garantir a protecdo da populacéo e da
soberania nacional. Ha diferencas significativas entre o adestramento militar e 0 processo
pedagogico de aprendizagem, embora ambos possam incluir atividades de instrucdo e
treinamento, seus objetivos e métodos sdo distintos.

O adestramento militar é voltado para o treinamento dos militares em situacdes de
combate e operacdes militares. E um processo sistematico de preparacao fisica, técnica e
psicoldgica para a realizacdo de tarefas especificas em condi¢fes adversas. Ele enfatiza a
obediéncia estrita as normas e a hierarquia militar, a disciplina e a eficiéncia nas
atividades militares. O adestramento militar tem como objetivo preparar os soldados para
executar suas funces com precisdo e eficacia em situacdes de combate.

J& o processo pedagdgico de aprendizagem se concentra na educacgdo e formacao
académica das pessoas. Ele é voltado para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias em diversas areas, como matematica, ciéncias, literatura, entre outras. Ele
enfatiza a criatividade, a autonomia, a reflexdo critica e o pensamento analitico. O
processo pedagogico busca formar cidadaos capazes de lidar com os desafios da vida em
sociedade de forma consciente e responsavel.

Apesar das diferencas, ha algumas similaridades entre o adestramento militar e o
processo pedagogico de aprendizagem, como o uso de técnicas de ensino, a avaliagdo do

desempenho dos individuos e a solugdo de problemas. Ambos 0s processos visam
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preparar as pessoas para enfrentar desafios e atingir objetivos especificos. No entanto, é

importante ressaltar que o contexto e as finalidades de cada processo sao diferentes, o que

requer abordagens distintas em termos de métodos e recursos utilizados.

2.3 DISCIPLINA, AUTORIDADE E HIERARQUIA NA EDUCAC}AO

Na concepcéo foucaultiana o poder pode ser apresentado em quatro vertentes, o
poder pastoral, o poder soberano, o biopoder e o poder disciplinar. Apesar de cada forma
de poder ter suas caracteristicas notaveis, 0s poderes ndo se separam, do contrario, se
intercruzam e se completam. Ao poder soberano é atribuida a ligacéo juridica contratual,
ja o poder pastoral é a atribuicdo da responsabilidade e controle sobre a vida das pessoas
de certa comunidade como via de quase salvacdo. O poder disciplinar utiliza técnicas para

0 controle dos corpos, objetivando extrair maxima produtividade do individuo:

[...] o poder disciplinar leva a um controle vigiado tdo incisivo que o sujeito
ndo sé aceita a vigilancia como passa a subjetivar o préprio comportamento
[...] um sujeito, ao constituir-se como centro de sua existéncia, apropria-se de
um ja dito e o assimila como se fizesse parte de sua subjetividade. Assim, o
individuo vigiado passa a cuidar de si para apresentar os comportamentos
previstos nas normas estabelecidas, por isso, segundo a perspectiva de
Foucault, o poder disciplinar fabrica o sujeito (Santos, 2010, p. 48).

Quando o poder disciplinado passa a abranger toda uma populacéo é estabelecido
0 biopoder que se traduz na construcdo de regras e ordem para a manutencdo e
estruturacdo de produtividade previsto em governos perante a sociedade. O poder
disciplinar, nesse interim, é englobado como saber, assim como o poder pastoral. Nos
estatutos das escolas militares é possivel encontrar caracteristicas do poder pastoral, do
biopoder e do poder disciplinar (Santos, 2010).

Santos (2010) elucidando os ensinamentos de Foucault, afirma que o poder
pastoral nasce da perspectiva da governanca dos corpos para conduzi-los a produtividade,
por meio da nogéao de soberania, da detengdo do saber. A arte de governar se fundamenta
no poder do pai, como em um pastoreio de ovelhas. Sendo o soberano que detém o poder

pastoral tem o direito de castigar, de punir:
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Esse tipo de poder se mantém e se fortalece pela imposi¢édo do medo, que visa
a corrigir os malfeitores, os indisciplinados, através da dor, do sofrimento e da
coercdo. Desse modo, a obediéncia dos suditos ao rei se da ndo pelo respeito
ou pela disciplina, mas pelo medo de desobedecer e morrer ou ver sua familia
sofrendo fortes humilhagGes (Santos, 2010, p. 53).

A relacdo da disciplina pelo medo esta estabelecida na forma de poder pastoral e
na forma de poder disciplinar, sendo as normas geradas para que sejam alcangados 0s
objetivos da formacdo almejada para o individuo. Tal forma de poder se naturaliza e se
estende para todo o0 meio social em que é praticada, sendo reproduzida por seus membros.

O medo perante a indisciplina se estabelece pela pratica da punicdo realizada pelo
controle de corpos e tempo pelo castigo e condenagdo. Quando a punicdo se torna publica,
a intencionalidade é envergonhar, reprimir e expor o transgressor. A puni¢do ocorre pela

ordem hierarquica estabelecida pelo sistema de poder:

Enguanto o poder pastoral se assegura pelo direito de matar ou deixar viver, o
poder disciplinar pune os individuos a partir da objetivagao, ou seja, do ato de
transformar os sujeitos em “objetos”; a partir do ato de convencé-los a agirem
ou a pensarem de determinada maneira, sdo os sujeitos da disciplina. [...] O
medo é, nesse caso, um poderoso instrumento de objetivacdo do sujeito, que
passa a se subjetivar atraves do que vé. Esse sujeito, espectador da punicao do
outro, é levado a imaginar que, se ele cometer um erro ou crime, também sera
punido com igual rigor (Santos, 2010, p. 65).

Sé&o os elementos do poder, da autoridade, da hierarquia e da punicao que tornam
a construcdo subjetiva do sujeito possivel, alinhando os objetivos de sua vigilancia e
cuidado para a normalizagdo estimada em sua formacdo. Nesse sentido, a teoria
focaultiana defende que a disciplina ndo atua sobre o corpo em sua apropriacao, agindo
sem o uso da forca fisica, mas sim a partir da normalizacao das atitudes, comportamentos
e pensamentos a partir da padronizacéo.

Os sujeitos de tornam fabrica e objetos do exercicio disciplinar, sendo atribuido o
controle para além do bem-estar dos sujeitos em convivio social, mas, principalmente a
sua produtividade. Nos regimentos das escolas militares, os estudantes, as vezes sdo
proibidos de tomar parte de manifestacbes de ordem politica, seja dentro ou fora das
escolas, sendo que tais ressalvas tem que estar de acordo com a legislagdo vigente tendo
0 CTPM-MG proibido no codigo de ética deste apenas a participacdo do discente em

manifestacdes de cunho politico estando de uniforme de modo a ndo ligar o educandario
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a vertentes politicas individuais. Em escolas comuns as liberdades individuais de

manifestar-se, podem também serem tolhidas pois, objetiva-se educar enquanto o aluno
estiver no ambiente escolar estando estes sujeitos a normas disciplinares, ja nos Colégios
Militares espera-se a formacdo de individuos que estejam alinhados ao objetivo

institucional para que sejam Uteis ao seu exercicio (Santos, 2010).
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- CAPITULO 11l -

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa exploratoria, descritiva, qualitativa, realizada pelo
procedimento da Revisdo Documental. A pesquisa é do tipo qualitativa, que pode ser
conceituada como aquela gque interpreta e analisa o contetdo por sua qualidade e nao por
parametros de quantificacdo. Flick (2009) afirma que a pesquisa qualitativa permite ao
pesquisador a apropriacdo de teorias e métodos, analisar as perspectivas dos participantes
em toda a sua diversidade, apresentar reflexdes do pesquisador quanto ao seu objeto de

estudo por meio de uma variedade de métodos:

A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais
devido a pluralizagdo das esferas da vida. As expressdes chaves para essa
pluralizacdo sdo a “nova obscuridade” (Habermas, 1996), a “crescente
individualizacdo das formas de vida e dos padrdes biograficos” (Beck, 1992)
e a dissolucdo de “velhas” desigualdades sociais dentro da nova diversidade de
ambientes, estilos e formas de vida. Essa pluralizacdo exige uma nova

sensibilidade para o estudo empirico das questdes (Flick, 2009, p. 20).

Nota-se, assim, que as pesquisas sdo, cada vez mais, realizadas pelas estratégias
indutivas para que haja a sensibilizacdo para o estudo dos diversos contextos sociais.
Compreende-se, assim, que a pesquisa qualitativa ndo pode ser conceituada de forma
unificada entre os caminhos tedricos e metodoldgicos, o que possibilita a insercdo de
diversas abordagens tedricas e seus métodos de discussao.

Quanto ao procedimento metodoldgico, optamos pela revisdo documental. A
revisdo documental é um valioso recurso na coleta de dados para uma abordagem
qualitativa. Entre os documentos que podem ser analisados pelo pesquisador, estéo: “leis
e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estatisticas e arquivos escolares” (Ludke; Andre, 1986, p. 38).

As vantagens das revisoes bibliograficas e documentais é que se chega ao objeto
de estudo, mesmo quando o seu acesso fisico € impraticavel, permitindo, assim, que o

estudioso formule um novo conhecimento a partir dos registros ou dos conhecimentos ja
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produzidos. Markoni e Lakatos (2003) afirmam que a pesquisa documental se restringe a

anélise de documentos, escritos ou ndo, constituidos como fontes primarias de pesquisa,

podendo ser analisadas depois do evento ocorrido ou durante a sua ocorréncia:

A pesquisa documental consiste num intenso e amplo exame de diversos
materiais que ndo foram utilizados para nenhum trabalho de andlise, ou que
podem ser reexaminados, buscando-se outras interpretagdes ou informages
complementares (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015, p. 58).

A coleta de dados foi realizada a partir da analise dos documentos que norteiam a
pedagogia e o regimento disciplinar do Colégio Tiradentes, em Minas Gerais. Pela analise
de contetdo, o pesquisador alcanga seu objetivo de estudo, pois, por meio do rigor de
suas técnicas de andlise da comunicagdo, abre caminho para que o pesquisador nao se
perca na heterogeneidade do objeto estudado (Bardin, 1977).

A analise de contetdo foi feita em trés fases fundamentais indicadas por Bardin
(1977): pré-anélise, que é uma etapa organizacional; exploracdo do material; tratamento
dos resultados, na qual foi realizada a interpretagéo e discussédo dos resultados. A primeira
fase da Analise de Conteudo, a chamada pre-analise consiste na leitura flutuante, na
escolha do material e do tratamento e elaboragdo dos indicadores; na segunda fase se tem
a exploracgdo do material, selecionando aqueles que serdo analisados e tratados na terceira
fase que se apresenta na inferéncia e interpretacdo dos achados.

Em primeiro momento, foi feito um levantamento bibliografico entre dissertacdes
e teses publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD,
utilizando os seguintes descritores de pesquisa: “Ensino militar”; “direito fundamental da
crianga e do adolescente”; “Disciplina e hierarquia”; “desenvolvimento infantil”. Depois,
foi realizada uma analise documental entre as diretrizes que direcionam o funcionamento
e praticas pedagogicas do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais. Os
pardmetros para o levantamento bibliogréfico consideraram os seguintes critérios de
inclusdo: teses e dissertacdes publicadas na integra, nos Gltimos 10 anos (2013 e 2023)
na Biblioteca Brasileira de Dissertacbes e Teses — BDTD, em lingua portuguesa. Os
critérios de exclusdo foram: artigos, capitulos de livros e monografias, trabalhos
duplicados e que ndo abordassem o tema da pesquisa.

Os dados foram apresentados pelas varidveis: autor/ano, titulo, objetivo,

método/amostra e resultados. A interpretacdao foi pela Analise do Contetido de Bardin
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(1977), na construcdo a posteriori das categorias: Humanidades na escola, Préaticas

Pedagdgicas e Educacdo Militar contemporanea e a formacdo do jovem. A discussao
ocorreu a partir dos dados coletados na analise documental intercruzados com os dados

da literatura.
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-CAPITULO IV -

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse capitulo sdo expostos os resultados encontrados na literatura e as
caracteristicas do Colégio Tiradentes, depois feita a analise sobre as préaticas disciplinares
e pedagdgicas do Colegio discutindo com a literatura atual sobre o tema.

4.1 APRESENTAQAO DOS ACHADOS DA LITERATURA

Ap0s a insercdo dos descritores de pesquisa no banco de dados selecionados,
foram encontrados 70 resultados iniciais. Ap0ds a inser¢do dos parametros de inclusao,
foram excluidos 34 trabalhos fora da delimitacdo temporal, restando 36 resultados.
Depois da leitura dos titulos e resumos e aplicacdo dos critérios de exclusdo, foram
excluidos 2 capitulos de livros, 6 dissertacBes com acesso restrito e 19 trabalhos que nédo
correspondiam ao tema de pesquisa, restando 9 trabalhos para a composi¢do da amostra
da pesquisa. Dos resultados, 5 foram dissertacOes e 4 foram teses, sendo as principais

caracteristicas das pesquisas selecionadas, apresentadas no quadro 1:

Quadro 1 — Apresentacdo dos achados na literatura

cod. AK;%” Titulo Objetivo Método/ Resultado
Amostra
Educagé}o_ Mi”t?jr: Desvelar o ethos
Nogueira gg;iagéc? e ng como orientagao Pesquisa e
D1 (2014) sistema dos da escola militar Bibliografica O ethos militar é trabalhado
.- - na formagao de
Colégios Militares seus alunos
(SCMB)
Analisar 0 O Colégio da Policia Militar
Didlogo, direitos sentido e a de  Pernambuco, _ para
humanos e  agir contribuicdo d_e en_frenta~r os desafios a
pedag6gico no | UM agir af~|rma_gao de uma cultura
Paula contexto do colégio pedagogico, Anélise néo violenta, tera de rever
D2 (2016) da Policia Militar: ancorado na seus instrumentos
Ih bre o vivéncia Documental | normativos a fim de
:‘Jemnérﬁenac: soore dg dialdgica no consolidar relagcbes mais
violéncia escolar enfre_ntamento human_as no espago escola_r,
de situacdes de assumindo um agir
conflito, como pedagdgico que se constitua
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via para em uma relacdo educativa

afirmacdo  de orientada para uma

uma cultura ndo conversacao genuina,

violenta prépria ao principio
dialégico.

A pesquisa constatou que a
incorporacdo de algumas

Estudode | normas pelos sujeitos da
caso referida escola, e a tradugéo
_ 7 alunos delas em codigos
Analisar as comportamentais — como,
Leituras. valores e préticas 3 militares | por exemplo, a marcha
com ortémentos escolares (funcionario | militar, a exaltagdo dos
o rétiF():as escolaires existentes  no e diretor) Simbolos Nacionais e o
T Oliveira ﬁo Coléaio Colégio 4 uniforme escolar similar ao
(2017) : 919 Tiradentes  da das corporacdes militares —,
Tiradentes da . - professores s
. - Policia  Militar confere aquele espago uma
Policia Militar de de Uberab identidad . .
Uberaba-MG e Uberaba-MG o 1 _ i entl_ ade  propria, cuja
(CTPM- bibliotecario | especificidade  se  faz
Uberaba). 1 diretor legitima e ¢é entendida,
edanbaico sobretudo pelos agentes
pedagog produtores de tais
Total =16 | singularidades (no caso 0s
militares), como
“necessaria”.
. 0 ensino de humanidades é
Analisar 0S . s
. . valorizado dentro da Diviséo
diferentes perfis de Ensi .
docentes e seus e Ensino, que existe uma
@) ensino de | impactos  nas preacupagdo geral _com a
: e Estudode | gualidade do ensino, ha
Hartman humanldades e as | praticas caso respeito. 4 autonomia
D3 (2018) praticas docentes no | docentes e no docente e que os Dperfis
Colégio Militar de | ensino de N=10 docentes osguemtra'e?érias
Santa Maria - RS humanidades no | Professores €S possuem fray
. o formativas, vivéncias e
Colégio Militar - . )
; visBes distintas, porém,
de Santa Maria- . X
estando alinhados a proposta
RS. .
pedagogica da Escola.
Compreender os )
fundamentos e E uma instituicdo cujo
as praticas que projeto ndo coaduna com o
Estudo de
Fundamentos e | amparam 0 caso que educadores e
o praticas do colégio | processo pesquisadores criticos
D4 Ribeiro da Policia Militar de | educativo  do | 4alunos | esperam enquanto educagio
(2019) Cataldo: entre | Colégio Professores publica nacional, ou seja,
fardas, manuais e | Estadual da estorese, aquela que promova a
boletins. Policia  Militar fl?ncionérios transformacdo social ou pelo
de Cataldo - menos a reducdo das
Colégio desigualdades.
Polivalente
Cartas~para Rebeca: | Analisar como | Estudode | Apesar  dos d_ocgntgs
Rosa reflexdes docentes | docentes de uma €aso considerarem a violéncia
T2 (2020) sobre as violéncias | escola publica contra a mulher um tema
contra meninas e | estadual da N=20 importante, este ndo tem
mulheres em uma | Paraiba, que | docentes | yecebido a devida atencdo no
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escola Policial

Militar

teve uma de suas
estudantes
estuprada e
assassinada em
2011, tém
problematizado

curriculo escolar, mesmo
guando a escola tem o0 home
de uma estudante vitimada.

este tema no
curriculo
escolar.
Investigar a
tematica Os maiores indices
Militares e enalteceram a disciplina,
Colégios estaduais | Educacao qualidade do ensino,
da Policia Militar de | Escolar no respeito, seguranca,
) Goids — CEPMG: | Brasil — com | Estudode | yrofessores,  organizagio,
T3 Araujo um estudo com foco | recorte caso compromisso,
(2021) no discurso  da | investigativonas | N=186 pais | responsabilidade. assim, o
qualidade de ensino | experiéncias dos | de alunos | discurso construido acerca
e seus dispositivos | Colégios da qualidade de ensino dos
de verdade Estaduais da CEPMG, nesta investigacéo,
Policia  Militar estd legitimado por estes
de Goias - dispositivos de verdade
CEPMG
Crengas do self | Explorar as
. Estudo de | Paraaamostra do estudo, as
criativo de | crencas do self dif bientai
Jorge estudantes do | criativo de caso Iferencas ambientals entre
DS (2022) ensino médio de | estudantes  de = escolas civis e militares ndo
escolas civis e | escolas civis e I:I—d25t3 resultaram necessariamente
estudantes iach
militares militares em variacBes da AEC e IPC.
A “Mistica do Diante do imaginario da
dever”: a “perda da disciplina” nas
construgéo do . - escolas publicas, que tanto
: Investigar 0 Reviséo . .
Guimardes | discurso de | . G alimenta o crescimento da
. discurso de | Bibliogréfica x .
T4 (2022) exceléncia da exceléncia  das o educacdo militar, o que se
educacgdo militar no - deve problematizar é o
o o escolas militares | Documental . -
Colégio Militar de préprio conceito de
Belo Horizonte disciplina  no ambiente
(1950-1970) escolar.

Fonte: Dados da pesquisa

Os trabalhos apresentaram suas perspectivas sobre a educacdo em Colégios

Militares sob diferentes angulos e enfoques, por meio da revisdo da trajetoria da educagao

militar no Brasil, a escuta de estudantes, professores, gestores, funcionarios das escolas e

pais e com revisdes documentais e bibliograficas que rednem conhecimentos amplos e

variados sobre o tema. Abaixo sdo apresentados os dados da escola analisada, para que,

depois apresente-se a discussdo intercruzando os dados secundarios da pesquisa com a

literatura.
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4.2 APRESENTACAO DO COLEGIO TIRADENTES DA POLICIA MILITAR
DE MINAS GERAIS

De acordo com o portal eletronico oficial da PMMG, em 16 de mar¢o de 1937,
ingressou na Policia Militar de Minas Gerias, na cidade de Barbacena, como soldado, o
Coronel QOR Argentino Madeira. A época observar nenhum integrante da Policia Militar
estudava no Colégio Estadual de sua cidade, que abrigava somente as elites locais.
Incomodava também ao jovem militar, o baixo nivel cultural dos instrutores, mesmo
quando a instrucéo era especificamente militar.

Em 1946, apds concluir o Curso de Formagdo de Oficiais, 0 aspirante Argentino
Madeira retornou a Barbacena e fundou no 9° BPM a Escola Regimental, onde ministrava
aulas ainda em 1946, ja transferido para Belo Horizonte e servindo no EMPM, se
matriculou na Faculdade de Filosofia. Neste periodo a ideia de criagdo de um ginasio
destinado aos servidores da PM e seus dependente comegou a tomar consisténcia, embora
muito combatida. Mas o Tenente Argentino Madeira contava como apoio de varios
oficiais da PM, dentre eles Manoel de Almeida, José Goncalves, Waldir Fourreaux e
Jacinto de Amaral.

Com promulgagao da Lei N° 480, de 10/11/49, pelo Governador Milton Soares
Campos foi criado no Departamento de Instrucdo (DI), em Belo Horizonte, o Ginasio
Tiradentes da Policia Militar. Esta conquista foi fruto do esforco e ideal de alguns oficiais,
especialmente o Tenente PM Argentino Madeira, com a colaboragéo de toda corporagéo.
O objetivo era oferecer educagéo escolar aos militares e seus dependentes. Estava dado o
primeiro e mais importante passo, pois, em 1951 o Ginasio Tiradentes foi transformado
em “Colégio Tiradentes”.

Seu primeiro diretor foi o professor e advogado Carlos Porfirio dos Santos,
sucedido pelo entdo Tenente Argentino Madeira, hoje Cel PM QOR, que permaneceu no
cargo até 28/06/51, dedicando duas décadas de relevantes servi¢os a comunidade escolar.

Dentre eles merecem especial destaque:

a) a construcdo da sede atual do Colégio Tiradentes/Santa Tereza a Praca Duque
de Caxias s/n. em Santa Tereza, executada pelo pessoal do extinto Corpo de Servico

Auxiliar, CSA, sob o Comando do Cel. Anténio da Costa Dias, e inauguradas em
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01/08/64. Grande parte dos recursos destinados a construcdo foram doados pelos

integrantes da Corporacédo durante trés anos.

b) a instalacdo do Curso Cientifico, em 1957 e do Curso Normal, em 1963
destinado a formacao de professores para o antigo Curso Primario.

c) a expansdo do Colégio Tiradentes para diversas cidades do interior de Minas
Gerais

decorrente da qualidade do ensino do Colégio Tiradentes em Belo Horizonte,
evidenciada com a aprovacdo em massa, nas escolas de ensino superior da Capital, da
primeira turma de concluintes do 2° grau.

Em decorréncia da Lei Estadual n® 4941, de 12 de setembro de 1968, o “Ginasio
Tiradentes”, passou a denominar-se “Colégio Tiradentes da Policia Militar”, conhecido
pela sigla CTPM. Em 1969, a Corporacgdo inseriu no Regulamento Geral da Policia
Militar (RGPM), como uma de suas competéncias, ministrar educagao, ensino e prestar
assisténcia, por meio de estabelecimentos préprios ao pessoal da Policia Militar e seus
dependentes legais.

Com o aumento da clientela pleiteando vagas e para fazer frente a essa demanda,
foi necessaria a criacdo de Unidades anexas na Regido Metropolitana: Nossa Senhora das
Vitérias, Gameleira, Minas Caixa, Contagem. Em 28 de fevereiro de 1977, as quatro
séries iniciais 12 a 42 série do Ensino Fundamental) foram integradas ao Sistema de Ensino
da PMMG.

De forma a oferecer condi¢cdes de enfrentar o mercado de trabalho, o Colégio
Tiradentes, funcionou nos anos de 1974 a1981, em convénio com a UTRAMIG, com os
Cursos Profissionalizantes com as habilitagdes de: Auxiliar de Enfermagem, Auxiliar de
Documentacdo Médica, Instrumentacdo Cirdrgica, Oficial de Farméacia, Auxiliar Técnico
de Eletronica, Eletricidade, Mecénica, Auxiliar de Escritorio e de Administracéo.

Na busca de uma melhoria no desempenho dos discentes, o Colégio Tiradentes,
em convénio com o Novo Rumo Vestibulares, implantou no 3° ano do 2° grau, o Curso
Integrado, visando oferecer aos alunos condi¢fes de aprovacdo nos diversos concursos e
vestibulares, e, em 1989, expandiu para as 1% a 22 séries do 2° grau.

Através da Portaria SEE n° 3113/98, foram autorizados a funcionar no Colégio
Tiradentes o Curso Regular de Supléncia, destinado aos ndo possuidores dos ensinos

fundamental e médio, visando suprir a escolarizacdo regular ndo concluida na Idade
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prépria e o Curso de Aproveitamento de Estudos do Magistério, destinado a habilitar

profissionalmente jovens e adultos que j& concluiram o ensino medio, para o exercicio do
Magistério de 1°grau (Prof. de 12 & 4 @ série), que funcionou durante dois anos.

Pela Portaria SEE n° 326/01, as unidades anexas ao Colégio Tiradentes da PMMG
transformadas em Unidades de Ensino Autbnomas passando, conforme Resolucdo
3595/01-CG, a ter as seguintes denominacdes: Colégio Tiradentes da PMMG — Unidade
Santa Tereza, Colégio Tiradentes da PMMG - Unidade Gameleira, Colégio Tiradentes
PMMG - Unidade Nossa Senhora das Vitdrias; Colégio Tiradentes da PMMG -Minas
Caixa; Colégio Tiradentes da PMMG - Unidade Contagem. Através da resolucdo n° 4051,
de 9 de novembro de 2009 e em reconhecimento legado deixado pelo saudoso Cel
Argentino Madeira foi atribuido nova denominagdo ao Colégio Tiradentes da Policia
Militar Santa Tereza o qual passou a denominar Colégio Tiradentes Unidade Argentino
Madeira.de atos considerados atentatorios a ordem social, prevenindo, dessa forma, os

bens juridicos tutelados pelos demais ramos do direito.

4.2.1 Unidades do Colégio Tiradentes

Figura 1 — Unidades do Colégio Tiradentes
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Conforme a proposta pedagdgica do educandario o CTPM tem como entidade
mantenedora PMMG pessoa juridica de direito publico, criada em 9 de junho de 1775,

tendo sua sede administrativa geral localizada na Rodovia Papa Jodo Paulo Il, 4001,
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(Cidade Administrativa), Bairro Serra Verde, Belo Horizonte Minas Gerais, € conta com

uma rede de unidades escolares sediadas na capital e interior do estado de Minas Gerais,
que integra o Sistema de Ensino da Educacdo Basica da PMMG, instituido pela Lei n°
20.010, de 05 de janeiro de 2012.

A entidade mantenedora, por intermédio do Comandante-Geral da PMMG,
estabelece politicas e estratégias educacionais a serem efetivadas no CTPM, e cabe a ela
cumprir a gestdo técnica por meio da Diretoria de Educacdo Escolar e Assisténcia Social
(DEEAS).

A Rede CTPM é composta por 30 (trinta) unidades, distribuidas nas diversas

regides do Estado, visando ao atendimento da demanda de vagas dos dependentes legais
dos policiais militares e de servidores civis, prioritariamente.
Os resultados do CTPM tém sido muito positivos. De acordo com a Secretaria de Estado
de Educaco de Minas Gerais, em 2019 a escola obteve o primeiro lugar no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) entre as escolas estaduais de ensino Médio.
O IDEB ¢ uma medida de qualidade do ensino que considera a media dos resultados
alcancados pelos alunos em provas de lingua portuguesa e matematica, além da taxa de
aprovacao.

A exceléncia do Colégio Tiradentes tem sido objeto de estudos académicos que
analisaram a percepcdo dos professores sobre a relacdo entre a gestdo escolar e a
qualidade do ensino do Colégio Tiradentes, indicando que a gestdo escolar € um fator
determinante na qualidade do ensino se destacado como uma instituicéo de referéncia no
ensino publico do estado. Sua trajetdria e seus resultados educacionais indicam que €
possivel oferecer educagédo de qualidade com investimento em infraestrutura, formacao

de professores e planejamento de gestdo escolar.

4.2.2 Estrutura Administrativa

A Direcdo Administrativa do CTPM ¢ autoridade exercida pelo Comandante da
Regido de Policia Militar (RPM) ou do Batalhdo de Policia Militar (BPM), responsavel
pela area territorial onde estiver sediado o CTPM. Em relacdo as unidades situadas na
RMBH, estas séo subordinadas ao CTPM Argentino Madeira e ao DEEAS.

O Comandante do CTPM ¢ autoridade responsavel pela gestdo, coordenacgéo e

controle do CTPM, subordinado ao Diretor Administrativo. Cabe a ele assistir o Diretor
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Administrativo no planejamento, na programacao, no controle e na avaliacdo das

atividades de ensino no ambito da escola.

O Secretério Escolar é responsavel pela supervisdo dos servicos executados pela
Secretaria da unidade e das atividades relativas a escrituracéo escolar. Também cabe a ele
prestar apoio administrativo e auxiliar nos processos dos servidores militares e civis. Tem
como funcdo zelar pela gestdo, coordenacdo e controle do CTPM na auséncia do
Comandante.

A Direcao Pedagogica é responsavel pelo assessoramento e apoio ao Comandante
do CTPM no planejamento, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo das atividades
operacionais do ensino, dentre outras especificadas no Regimento Escolar.

A Vice Direcdo Pedagdgica desempenha a funcdo de coordenacdo pedagdgica
geral, com responsabilidades inerentes a organizacdo do turno. Cabe a ela substituir o
Diretor Pedago6gico quando necessario.

O Servico de Orientacdo Educacional e Supervisdo Pedagogica (SOESP) é
constituido por Especialistas em Educacdo Basica da Policia Militar. Compete aos
profissionais deste setor assessorar diretamente 0 Comandante do CTPM e a Direcao
Pedag0gica, dar suporte ao corpo docente e acompanhar o desempenho do aluno no
CTPM, individualmente e/ou em grupo.

O corpo docente e formado por professores devidamente habilitados para o
exercicio da licenciatura, admitidos nos termos da legislacéo vigente.

A Secretaria Escolar é o setor responsavel pela execucdo das atividades relativas
a escrituracdo escolar, apoio administrativo e aos processos dos servidores militares e
civis.

A Aprovisionadoria é o setor responsavel pela execucao das acdes relativas ao
controle, & demanda de aquisigdo, de preparo e de armazenamento da merenda escolar do
CTPM.

A Caixa Escolar é o setor responsavel pela execucdo das acOes relativas a gestdo
financeira do CTPM. Configurando uma instituicdo juridica de direito privado, sem fins
lucrativos, que tem como funcdo bésica administrar os recursos financeiros da escola
oriundos da Unido, Estado, Municipio e aqueles advindos da arrecadacdo realizada
diretamente pelas Unidades do CTPM, de acordo com as orientacGes e legislacdo em

vigor.
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O Corpo Disciplinar é o setor responsavel pela coordenacdo das atividades

militares e disciplinares do CTPM. Ele é composto por monitores policiais militares, que
sdo designados pelo respectivo Diretor Administrativo, observado o perfil compativel
com o gue é estabelecido em documento préprio expedido pela DEEAS. Também pode
ser composto por servidores civis designados para a funcdo de Assistente de Turno que
auxiliam o monitor militar. O Corpo de alunos € constituido por todos os alunos
matriculados, cujos direitos e deveres estdo previstos no Cadigo de Etica do Aluno do
CTPM -CEA.

4.2.3 Pedagogia

Os CTPMs mantém regime disciplinar compativel com o preparo para 0 ingresso
a carreira militar e suas vagas destinam-se ao publico apresentado abaixo, observada a
ordem de prioridade a seguir:

a) dependentes de militares da Policia Militar e do Corpo de Bombeiros Militar;

b) dependentes de servidores das carreiras a que se referem os incisos VII a XI do
art.

1° da Lei n° 15.301, de 10 de agosto de 2004;

c¢) demais candidatos que preencham os requisitos de selecdo das unidades.

2.4.2. Organizacdo do tempo escolar

Conforme Regimento Escolar, a organizacdo do tempo escolar da Educagéo
Basica, nos niveis fundamental e médio séo:

I- Ano letivo de 200 (duzentos) dias, no minimo.

I1- Semana letiva de 5 (cinco) dias, no minimo.

I11 - Ano letivo dividido em 3 (trés) etapas.

As Matrizes Curriculares sdo definidas pela DEEAS, em conformidade com as
Diretrizes Nacionais, Estaduais e da PMMG. S&o os quadros distributivos da carga
horaria prevista por ano escolar. Sdo elaborados em consonancia com a legislagéo
pertinente e homologacéo do Diretor de Educacgéo Escolar e Assisténcia Social.

O Ensino Fundamental esta organizado em 9 (nove) anos, sendo disponibilizadas
aulas de segunda-feira a sexta-feira, havendo também a possibilidade de se complementar

a carga horaria com sabados letivos conforme peculiaridade de cada unidade escolar.
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Essas aulas poderdo ser ministradas em dois contraturnos, durante a semana ou

aos sdbados, conforme peculiaridades de cada unidade.

Para a consecucdo de suas finalidades e atendendo a objetivos, principios e
disposicOes previstos na legislacdo vigente, o CTPM ministrara os seguintes cursos:

| - Ensino Fundamental | (do 1° ao 5° Ano) e Ensino Fundamental Il (do 6° ao
9°Ano).

a) Conforme Regimento Escolar, na organizacéo curricular do Ensino

Fundamental I (1° ao 5° ano) consta:

| - Linguagens: Lingua Portuguesa (Redacdo e Expressao), Lingua Inglesa, Arte,
Educacdo Fisica.

Il - Matematica: Matematica.

I11 - Ciéncias da Natureza: Ciéncias.

IV - Ciéncias Humanas: Historia e Geografia.

V - Ensino Religioso: Ensino Religioso.

b) Na organizacéo curricular do Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano) consta:

| - Linguagens: Lingua Portuguesa (Redacéo e Expressdo), Lingua Inglesa, Arte
e Educacdo Fisica.

Il — Matemética: Matematica

I11 - Ciéncias da Natureza: Ciéncias.

IV - Ciéncias Humanas: Historia e Geografia.

V - Ensino Religioso: Ensino Religioso.

Na perspectiva da formagéo civico-militar, também é ofertada:

Orientacdo Civico-militar, de interesse vital para a disciplina consciente, refere-
se a civilidade sendo parte integrante da educacao policial militar; prepara o discente para
0 exercicio da cidadania e a difusdo de valores institucionais da PMMG; desenvolvida
nos componentes curriculares Ciéncias Humanas, e de forma intrinseca em todos os anos
do Ensino Fundamental e Médio.

O ensino da segunda lingua é um projeto que sera desenvolvido gradualmente na
rede CTPM, tendo como objetivo ofertar a aquisi¢cdo de uma segunda lingua (inglés), em
2021 para 0 1° ano EFI, para o 6° ano EFII e para o 1° ano do EM, buscando contribuir

de forma competente para a expansdo do conhecimento e da cultura, favorecendo o
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desenvolvimento das habilidades e de competéncias da Lingua Inglesa em ambito global.

Para os demais anos escolares, essa implementagéo sera de forma gradativa.

Ao integrar o ensino de mais um idioma ao curriculo da lingua materna, amplia se
a visdo do processo aprendizagem, permitindo que o aluno desenvolva o conhecimento
de duas linguas de forma aprofundada e, ao mesmo tempo, de maneira integrada,
favorecendo a leitura, escrita, escuta e a comunicagéo.

O Novo Ensino Médio visa garantir o sincronismo das a¢des educacionais
desenvolvidas em todas as unidades da Rede CTPM, com a implementacdo do Novo
Ensino Médio na rede CTPM em 2021 para 0 1° ano do EM, em 2022 para 0 2° ano e
consequentemente em 2023 para o 3° ano.

O Ensino Médio esta organizado em 3 (trés) anos. Para as unidades que adotam a
BASE 1, a matriz curricular sera composta por 35 h/aulas semanais, lecionadas de
segunda-feira a sexta-feira nos respectivos turnos, havendo também a possibilidade de se
complementar a carga horéria com sdbados letivos conforme peculiaridade de cada
unidade escolar.

As unidades que adotam a BASE 2 para 0 3° ano do Ensino Médio terdo a matriz
curricular composta por 42 h/aulas semanais, lecionadas de segunda-feira a sexta-feira
nos respectivos turnos; havendo a possibilidade de complementar a carga horéria de
7hf/aulas em 2(dois) dias da semana no contraturno ou aos sabados, conforme
peculiaridades de cada unidade.

Conforme Regimento Escolar, a organizacdo curricular do Ensino Médio consta
da seguinte forma:

a) Para 0 1° ano do Ensino Médio:

e Formacao Geral Basica:

| - Linguagens: Lingua Portuguesa (Literatura) , Lingua Inglesa, Arte e Educacao
Fisica.

Il - Matematica: Matematica.

I11 - Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica e Quimica.

IV - Ciéncias Humanas: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.

e [tinerarios Formativos Integrados:

I- Projeto de Vida.

Il - Oficina de textos.
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o Itinerarios Formativos Por Area:

I- Lingua Inglesa na Prética.

b) Para 0 2° e 3° anos do Ensino Médio:

| - Linguagens: Lingua Portuguesa (Literatura, Redacdo e Expressdo), Lingua
Inglesa, Arte e Educacdo Fisica.

Il - Matematica: Matematica

I11 - Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica e Quimica.

IV - Ciéncias Humanas: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Na perspectiva da formacéo civico-militar também é ofertada:

Orientacdo Civico-militar, de interesse vital para a disciplina consciente, refere-
se a civilidade sendo parte integrante da educacdo policial militar; prepara o discente para
0 exercicio da cidadania e a difusdo de valores institucionais da PMMG; desenvolvida
nos componentes curriculares Ciéncias humanas, e de forma intrinseca em todos o0s anos
do Ensino Fundamental e Médio.

Conforme a legislacao vigente, para os componentes curriculares Ensino
Religioso e Educacdo Fisica havera participacdo facultativa as aulas, mediante
apresentacédo de requerimento ao Comandante da unidade do CTPM, a quem compete
realizar o deferimento da solicitacao.

O componente curricular de Ensino Religioso e ministrado, assegurando o
respeito a diversidade cultural, com foco na formacdo para a cidadania e ética,
desenvolvendo o respeito a alteridade. O componente curricular de Educacdo Fisica é
obrigatorio na educacdo bésica, integra a proposta pedagdgica do CTPM, contudo sera
facultada a participacdo nas atividades praticas, quando o aluno apresentar justificativa
legal. Tais justificativas se aplicam aos seguintes casos:

| - O aluno, cujo requerimento de dispensa tenha sido deferido, permanecera no
CTPM no mesmo turno e horério, realizando atividades programadas pelo professor do
componente curricular.

Il - O aluno sera avaliado, conforme as atividades programadas, devendo o
professor do componente curricular efetuar respectivos registros e langamentos no diério
de classe. O Preparatério ENEM é um Projeto de Aprendizagem desenvolvido com os
alunos do Ensino Médio, o qual assume o discente como o verdadeiro protagonista do

processo de ensino-aprendizagem. De maneira exclusiva, os alunos da rede CTPM tém
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acesso a aulas gravadas, conteldos para pesquisas, roteiros de estudo, recursos

audiovisuais e aplicativos que exploram o conceito de gamificagdo. Além disso, tém a
sua disposicdo espacos para conversar com Youtubers sobre 0 ENEM e os principais
vestibulares, participacdo interativa em painéis tematicos das areas de conhecimento,
avaliacdes, simulados e videos de resolugdo das questdes.

O Preparatério ENEM tem como objetivo oferecer todas as condi¢des para que 0s
alunos obtenham os melhores resultados no ENEM.

4.2.4 Projeto Interdisciplinar de incentivo ao Esporte e a Cultura

Este Projeto tem por escopo promover o desenvolvimento de acGes esportivas nas
unidades da Rede CTPM para que haja a formacéo integral dos alunos. Objetiva também
revelar talentos, contemplar direitos de desenvolvimento pessoal e social, integridade
fisica, psicolégica e moral por intermédio da diminuicdo da ociosidade e
consequentemente a diminuicdo do risco social; proporcionando momentos para
aprendizagens fundamentais como a capacidade para o trabalho em grupo, a discussao de

normas da sociedade e de aspectos ideais para o convivio social.

4.2.5. Programacéo de atividades do Calendéario Escolar

O Calendario Escolar é organizado conforme os seguintes parametros legais:

a) Contempla no minimo de 200 dias letivos.

b) Apresenta carga horaria minima de 833 horas e 20 minutos para o Ensino
Fundamental I, de 900 horas para o Ensino Fundamental 11 e de 1.050 horas para o Ensino
Médio.

¢) E organizado em 03 (trés) etapas letivas.

d) As aulas acontecem de segunda-feira a sexta-feira, havendo a possibilidade de
ocorrerem aos sdbados letivos para que haja a complementacdo da carga-horaria,
conforme peculiaridade de cada unidade escolar. Para tanto, a elas é determinada a
seguinte duracgéo:

| - Matutino

Ensino Fundamental | - 07h as 11h30min

Ensino Fundamental 11 - 07h as 11h50min
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Ensino Médio - 07h as 12h35min

Il - Vespertino

Ensino Fundamental | - 13h as 17h30min

Ensino Fundamental Il - 13h as 17h50min

Ensino Médio - 13h as 18h35min

- O 3°ano do EM terd 42 (quarenta e dois) modulos/aula semanais, sendo que 7
(sete) mddulos/aulas serdo ofertados no contraturno e/ou sdbados de maneira presencial
ou remotamente.

e) Ao professor, quando em exercicio nas escolas, é garantido pelo Estatuto do
Magistério 60 (sessenta) dias de férias, coincidentes com as férias escolares, sendo
30(trinta) consecutivos e 30 (trinta) alternados.

f) Constam no calendario datas que ndo poderdo ser alteradas, tendo em vista a
sincronia necessaria a Educacdo Basica da Policia Militar (EBPM) e referem-se:

I- aos dias escolares: comuns a todas as unidades do CTPM — destinados a
Planejamento, Reunides Pedagogicas, Conselho de Classe, Recuperacdo Final e
Formacdo Continuada dos Profissionais;

[1- ao inicio e término do ano letivo;

I11- a feriados nacionais e municipais.

4.2.6 Calendério Civico-Social

Os Comandantes das unidades CTPM sdo os responsaveis pela organizacao e
execucdo do Calendario Civico-Social, bem como pela Hora Civica e Ordem Unida, e
devem zelar para que essas atividades ndo prejudiquem o cumprimento dos Planos de
Ensino, mas sejam complementacdo do processo de exploragdo do conhecimento e
desenvolvimento de habilidades e atitudes diversas.

Conforme Regimento Escolar, o horario de chamada e formacdo dos alunos

permanecera as 6h45min e 12h45min, de acordo com o turno frequentado.
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4.2.7 Recursos didatico-pedagodgicos

O material utilizado se da por meio da parceria com o Sistema Positivo de Ensino
(SPE). O SPE oferece uma série de recursos didaticos e pedagdgicos, tais como: livro
impresso e digital, ambiente virtual (Plataforma Positivo ON), formacdo continuada aos

professores e ambiente exclusivo para a familia e o aluno.

4.2.8 Organizacao da educacédo inclusiva no CTPM

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia assegurado pelo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, a fim de
alcangar o méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais; segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Rede CTPM baseia-se nos principios da
legislacdo vigente, na igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas, e no planejamento com foco na equidade, reconhecendo as
necessidades dos alunos e proporcionando condi¢Oes para acesso e permanéncia no
colégio.

A rede CTPM disponibiliza atendimento especializado aos alunos com
deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento, e altas habilidades, conforme
orientacdes expedidas pela DEEAS.

A permanéncia, 0 percurso escolar e 0 sucesso no processo de escolarizagao do
aluno com deficiéncia, com transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades
acontecem a partir da flexibilizacdo curricular e do desenvolvimento do Plano

Desenvolvimento Individual - PDI.

4.2.9 Relacéo familia e CTPM

A participacdo da familia na vida escolar do aluno é importante para o
desenvolvimento de sua aprendizagem. A Rede CTPM promove acbes que buscam
envolver a familia, assistindo a entrada do aluno, amparando a sua permanéncia e
acompanhando-o até a sua saida por meio de reunides pedagdgicas individuais e coletivas,

ocasides civicas, culturais e festivas.
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E previsto no Regimento escolar a participacdo e as obrigaces dos pais e/ou

responsaveis na vida escolar do aluno do CTPM.

S&o valores fundamentais da Rede CTPM e de responsabilidade dos pais e/ou
responsaveis do aluno; I- Observar a filosofia do CTPM que se fundamenta no
gerenciamento participativo, envolvendo toda a comunidade escolar, principalmente a
familia, em seus direcionamentos, visando a uma educacdo de qualidade, aliada a uma
disciplina consciente e interativa para o real exercicio da cidadania; I1- Acompanhar a
vida escolar do aluno comparecendo nas reunides promovidas pelo Colégio; IlI-
Conhecer, cumprir e apoiar o aluno no cumprimento do previsto no Regimento Escolar,
no Codigo de Etica do Aluno, nas Instrugdes Pedagdgicas e nas Notas técnicas e demais
legislagdes vigentes.

Os cargos e funcdes sao estabelecidos em conformidade com a legislacdo em vigor
para cada segmento, com 0 processo orientado em documentos anualmente expedidos
pela DEEAS. Conforme previsto na Lei 20.010/2012 e Edital especifico emitido pela
DEEAS, a cada ano 0 processo para o ingresso no CTPM acontece atraves de sorteio,
obedecendo-se ao processo de inscri¢do, selecdo, matricula e prioridades ja descritas. Os
alunos sdo enturmados de forma heterogénea, mediante analise da equipe pedagogica sob

a coordenacéo da Equipe diretiva de cada unidade CTPM.

4.2.10 Regime disciplinar

O regime disciplinar do CTPM é de natureza educativa, visa ao desenvolvimento
social, ético, moral, patriotico e civico. Fundamentado no respeito ao proximo, no
autodominio, no acatamento as normas, no cumprimento de deveres, na solidariedade, no
companheirismo, no respeito aos costumes e tradi¢cdes da sociedade brasileira, nos valores
e principios da hierarquia e disciplina da Policia Militar.

A aplicacdo do regime disciplinar sera instituida pelo Cddigo de Etica do Aluno
que estabelece as normas disciplinares, define faltas, san¢des e recompensas. Os simbolos
do CTPM estdo definidos e descritos em documento especifico, tendo como referéncia a
identificacdo da PMMG, os hinos, as bandeiras e o uniforme.

O uniforme do CTPM ¢ a vestimenta padronizada e regulamentada em documento
especifico emitido pela DEEAS e manifesta-se como um dos principais simbolos que

representam a instituicdo, reflete valores, tradigdo, contribui para a elevacdo da
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autoestima, solidifica a hierarquia e a disciplina e potencializa a postura dos que o

utilizam. E, sobretudo, transmite, subjetivamente, um ideal de igualdade entre todos 0s
alunos, independentemente de origem ou condicao.

Os uniformes utilizados pelo aluno do CTPM séo compostos por: | — Uniforme de
Transito e aula. I1 — Uniforme de Educacdo Fisica. I11 — Uniforme de Gala. IV - Uniforme

da Fanfarra.

4.2.11 Processo avaliativo

Ao longo do ano letivo, sdo distribuidos 100 pontos divididos em 3 (trés) etapas,
da seguinte forma: I- 12 etapa - 30 pontos. I1- 22 etapa - 35 pontos. I11- 32 etapa - 35 pontos.
Os pais e responsaveis podem acessar 0 desempenho escolar dos alunos pelo Sistema
Informatizado de Assisténcia Social (SIEA). A frequéncia do aluno é obrigat6ria em todas
as atividades escolares, sendo o seu comparecimento computado globalmente para fins
de promocdo, conforme disposto no Regimento, Conforme a LDBEN e o parecer n°
21/2007 do CEE, o aluno sera aprovado se tiver frequentado pelo menos 75% do total de
horas letivas da carga horaria curricular.

As unidades do CTPM sdo gerenciadas pela Diretoria de Educacdo Escolar e
Assisténcia Social, através de supervisGes técnicas “in loco” ou a distancia pelo
acompanhamento sistematico do trabalho desenvolvido pela equipe administrativa e
diretiva. Dentre as formas de acompanhamento, a Avaliacdo do Sistema (AS) é o
instrumento avaliativo organizado pela DEEAS, comum a todas as unidades do CTPM
com objetivo de verificar o nivel de consolidacao da aprendizagem dos alunos e reorientar

a pratica docente em caso de necessidade.

4.3 PLANO POLITICO PEDAGOGICO DO COLEGIO TIRADENTES

O projeto politico pedagdgico (PPP) do Colégio Tiradentes da Policia Militar de
Minas Gerais é um documento que norteia as préaticas educativas da instituicdo. Ele foi
elaborado com a finalidade de definir os objetivos, acdes, metodologias e metas que

devem ser seguidos pela equipe pedagdgica, docentes e alunos.
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E fundamentado nos principios da democracia, da cidadania, da solidariedade e

da ética. Ele tem como objetivo oferecer um ensino de qualidade, voltado para a formagao
integral dos estudantes, desenvolvendo sua capacidade cognitiva, reflexiva e critica, além
de promover a construcdo de valores éticos, morais, sociais e culturais.

Composto por trés partes principais: a identidade da escola, o diagnostico da realidade e
0 projeto pedagdgico propriamente dito.

Na identidade da escola sdo apresentados os principios, a missdo, a visdo e 0s
valores que norteiam a instituicdo. No diagnostico da realidade s&o analisados os dados
sobre o publico-alvo, o contexto social, a cultura e os aspectos politicos, econémicos e
educacionais da regido onde a escola esta situada. J& o projeto pedagdgico é a parte mais
extensa do documento, nele sdo definidos os objetivos, as diretrizes, os conteidos, as
metodologias e as avaliagfes que devem ser conduzidos pela equipe pedagogica.

Entre as a¢Bes previstas no PPP do Colégio Tiradentes estdo o incentivo a leitura
e a pesquisa, a formacao continuada dos professores, a utilizacdo de recursos tecnolégicos
e a promocao de projetos interdisciplinares. Além disso, 0 documento prevé a promocéo
de um ambiente inclusivo, que respeita as diferencas e valoriza a diversidade cultural e
social.

O PPP é um documento vivo, que deve ser constantemente revisado e atualizado
de acordo com a realidade escolar. E importante que todos os membros da comunidade
escolar estejam envolvidos na sua elaboracdo e implementacao, para que o objetivo de

oferecer uma educacéo de qualidade possa ser alcangado.

4.3.1 Modalidades de gestdes educacionais.

Existem varios tipos de gestdo escolares sendo a Gestdo Democratica uma delas -
“A gestdo democréatica € uma forma de gerir o sistema educacional em que todos os atores
envolvidos no processo educacional tém voz e participam do processo decisério” (Freitas,
2006, p. 36). Defendida por Paulo Freire, Celso Antunes, José Carlos Libaneo.

Semelhante a gestdo citada temos a Gestdo Participativa - “é uma abordagem que
visa estabelecer um processo de gestdo no qual todos os membros da organizagdo séo
reconhecidos como detentores da autoridade para participar das tomadas de decisdo”

(Oliveira, 2011, p. 71) seguida pelos tedricos: Edgar Morin, Peter Senge, Michael Fullan.
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Conseguinte temos a Gestdo Empreendedora - “¢ um estilo de gestdo que se baseia

em competéncias e habilidades dos individuos, para buscar oportunidades e criar
estratégias inovadoras para a organizacdo” (Dornelas, 2019, p. 25). Corroborada por Peter
Drucker, Joseph Schumpeter, Tom Peters.

Ja a Gestdo por Competéncias - “é uma abordagem estratégica para gerenciar as
pessoas nas organizagOes, baseada em seus potenciais, conhecimentos e habilidades, de
modo a atingir os objetivos da organizacdo” (Fleury; Fleury, 2002, p. 23).

A gestdo educacional militar utilizada no CTPM, é um modelo de gestdo que
abrange instituicdes de ensino pertencentes as Forcas Armadas e forcas auxiliares. Essa
modalidade de gestdo tem como principal caracteristica a valorizagcdo da disciplina,

hierarquia e o desenvolvimento fisico e mental dos estudantes.

44  AS IMPLICACOES DA UTILIZACAO DO CODIGO DE ETICA DO
ALUNO DO CTPM EM FACE DAS CRIANCAS E ADOLESCENTES QUE
FIGURAM COMO DISCENTES DO CITADO EDUCANDARIO

O regime disciplinar do CTPM apresenta uma natureza educativa, visando o
desenvolvimento social, ético, moral, patridtico e civico. Fundamentado no respeito ao
préximo, no autodominio, no acatamento as normas, no cumprimento de deveres, na
solidariedade, no companheirismo, no respeito aos costumes e tradi¢fes da sociedade
brasileira, nos valores e principios da hierarquia e disciplina da Policia Militar. A
aplicacdo do regime disciplinar sera instituida pelo Cédigo de Etica do Aluno que
estabelece as normas disciplinares, define faltas, san¢Ges e recompensas. Os simbolos do
CTPM estdo definidos e descritos em documento especifico, tendo como referéncia a
identificacdo da PMMG, os hinos, as bandeiras e o uniforme.

O uniforme do CTPM ¢ a vestimenta padronizada e regulamentada em documento
especifico emitido pela DEEAS afim de manifesta-se como um dos principais simbolos
que representam a instituicdo, reflete valores, tradi¢do, contribui para a elevacdo da
autoestima, solidifica a hierarquia e a disciplina e potencializa a postura dos que o
utilizam. E, sobretudo, transmitir, subjetivamente, um ideal de igualdade entre todos os

alunos, independentemente de origem ou condi¢do. Os uniformes utilizados pelo aluno
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do CTPM sao compostos por:l — Uniforme de Transito e aula.ll — Uniforme de Educacéo

Fisica. 11 — Uniforme de Gala. IV - Uniforme da Fanfarra.

4.4.1 NocOes sobre o cadigo de ética dos alunos do CTPM

O cddigo de ética dos alunos do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas
Gerais € um conjunto de principios e normas de conduta importante para garantir um
ambiente escolar saudavel e respeitoso. Com ele, espera-se que os alunos desenvolvam
valores como responsabilidade, respeito, honestidade, lealdade, disciplina, entre outros.

Um aspecto positivo do cddigo de ética é a énfase dada a formacdo integral do
aluno, ndo apenas com relacdo ao desempenho académico, mas também em relagéo a
formacdo moral e cidada. 1sso € especialmente importante em um contexto escolar que
tem como objetivo formar cidaddaos comprometidos e conscientes de seus deveres e
direitos.

Além disso, o documento € claro e objetivo, deixando bem definidas as normas e
expectativas em relacdo ao comportamento dos alunos. Isso é essencial para evitar
conflitos e garantir que todos tenham um convivio harménico. Contudo, é importante
lembrar que o cddigo de ética ndo deve ser uma imposi¢do autoritaria, mas sim uma
construcao coletiva, envolvendo alunos, professores e demais membros da comunidade
escolar. Também é preciso que haja um acompanhamento efetivo por parte da equipe
pedagdgica para que as normas sejam aplicadas de forma justa e equilibrada.

E fundamental que os alunos tenham consciéncia de que seguir o codigo de ética
ndo € uma obrigacdo meramente formal, mas sim uma postura que deve ser incorporada
em seu dia a dia, tanto na escola quanto fora dela, contribuindo para a construcao de uma
sociedade mais justa e solidaria. Embora o cddigo de ética dos alunos do Colégio
Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais seja uma importante medida para garantir
a convivéncia e a formacao cidada dos estudantes, pode haver algumas criticas em relacédo
a seu conteudo e metodologia.

O regulamento de uniforme do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas
Gerais € uma norma que estabelece as regras e instrucdes sobre o0 uso do uniforme pelos
alunos em diferentes situac@es. O objetivo do regulamento € garantir a disciplina, ordem

e identificacdo dos alunos do colégio.
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Algumas das principais disposi¢des do regulamento de uniforme do Colégio

Tiradentes incluem a obrigatoriedade da utilizacdo do uniforme completo, sem excecoes,
durante todo o periodo escolar, exceto quando houver expressa autorizacdo da direcéo,
sendo composto por camisa, calca, cinto, ténis ou sapato (modelo padrdo), jaqueta e gorro
(para uso em dias mais frios).

O uniforme deve ser usado devidamente limpo e em bom estado de conservacéo.
Assim como a camisa do uniforme deve ser mantida dentro da calca, devendo ser utilizada
apenas a excecdo de atividades fisicas sendo defeso ao discente o uso de acessorios
(pulseiras, colares, brincos, piercings etc.) visiveis, bem como o manuseio de celular no
horério de aula, devendo os alunos manterem sua atengdo nas atividades académicas.

O ndo cumprimento das regras estabelecidas no regulamento pode acarretar
sancOes disciplinares previstas no Regimento Interno do Colégio sendo importante
ressaltar que todos os alunos devem obedecer as normas do regulamento de uniforme do
Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais a fim de garantir a manutencéo da
disciplina, representatividade, e a boa convivéncia na escola.

Uma possivel critica é em relacdo a sua abordagem disciplinadora, que pode ser
excessivamente punitiva, com um viés militarizado. Isso pode passar a impressao de que
a ética e os valores sdo impostos por meio de normas e regras rigidas, em vez de serem
incentivados por meio de reflexd@o e dialogo. Outro aspecto que pode gerar criticas € sua
falta de flexibilidade em alguns pontos, como a proibic¢éo de uso de acessorios ou objetos
pessoais que ndo possuam cor preta, branca ou cinza, o que pode limitar a expressédo da
identidade e da diversidade cultural do estudante.

Além disso, o documento ndo aborda de forma explicita questdes importantes,
como o respeito a diversidade, a inclusdo e a igualdade de género, que sdo cada vez mais
relevantes na atualidade e que deveriam ser contempladas em um codigo de ética escolar
sendo importante considerar que o codigo de ética ndo deve ser a Unica medida para
garantir a formacao ética e moral dos estudantes, devendo ser complementado por outras
praticas pedagogicas que estimulem o didlogo, a reflexdo e a participacdo consciente e

critica dos alunos na sociedade.
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4.4.2 O codigo de ética dos alunos do CTPM em face da legislacéo contemporanea

Os Direitos Internacionais dos Direitos Humanos, a legislacao nacional e o Codigo
de Etica dos Alunos do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais tém como
objetivo garantir a protecdo dos direitos humanos e a convivéncia ética. Apesar de terem
origens e abrangéncias distintas, essas normas possuem convergéncias e
complementaridades.

Em termos de Direitos Internacionais dos Direitos Humanos, é possivel destacar
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que foi adotada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) em 1948 e, desde entdo, tornou-se um marco historico na garantia
e promocao dos direitos humanos em todo o mundo. Além dela, existem diversos tratados
internacionais de direitos humanos, como a Convencéo Internacional sobre a Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminacdo Racial, a Convencdo sobre os Direitos das Criangas
e a Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Mulheres.

No Brasil, o principal instrumento normativo de protecdo dos direitos humanos é
a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece entre outros, principios e valores como a
dignidade da pessoa humana, a igualdade, a liberdade e a cidadania. Além disso, também
existem leis especificas para garantir os direitos humanos, como o Estatuto da Crianca e
do Adolescente, a Lei Maria da Penha e a Lei de Combate ao Racismo.

J& o Caodigo de Etica dos Alunos do Colégio Tiradentes da Policia Militar de
Minas Gerais tem 0 objetivo de assegurar a convivéncia ética entre os alunos e o respeito
as normas e valores da instituicdo. O cddigo se baseia em valores como a honestidade,
responsabilidade, solidariedade, respeito, disciplina e comprometimento, que também
estdo presentes em outras normas ja mencionadas.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°8.069/90, é uma legislacdo
que estabelece os direitos e deveres de criancas e adolescentes no Brasil, bem como as
politicas pablicas a serem implementadas em sua protecéo e promocéo. Ele visa garantir
o desenvolvimento saudavel, a protecdo e a integracdo social de criangas e adolescentes
no pais.

O Cadigo de Etica dos alunos do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas
Gerais (CTPM) é um conjunto de normas e valores éticos que devem orientar o

comportamento dos estudantes da institui¢do. Esse cddigo de ética inclui orientacGes para
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0 respeito aos direitos humanos, a responsabilidade na realizagdo das atividades escolares,

0 respeito aos professores e funcionarios da escola, dentre outros aspectos, sendo 0 ECA
e 0 Codigo de Etica normas complementares que tém por objetivo proteger as criancas e
os adolescentes, promover seu desenvolvimento e educa-los para o convivio social. Dessa
forma, o CTPM deve aplicar o Codigo de Etica de forma compativel com as disposicdes
do ECA, visando sempre a protecéo integral dos estudantes.

Em relacdo as criangas e adolescentes, é importante destacar que a escola deve
promover a sua protecdo integral, garantindo os seus direitos e respeitando suas
particularidades e necessidades. O Codigo de Etica dos alunos do CTPM, portanto, deve
ser aplicado de forma a garantir esses direitos e a promover uma educagéo que leve em
conta as especificidades das criangas e dos adolescentes, conforme o disposto no ECA.

Embora possam parecer distintos, o codigo de ética dos alunos do CTPM possui
pontos de convergéncia, como a protecao a vida, a integridade fisica e moral, & igualdade
e a dignidade humana. Além disso, todos eles buscam garantir a convivéncia pacifica e
harmoniosa entre as pessoas, seja na sociedade em geral ou no ambiente escolar.

Assim, pode-se constatar que o Cédigo de Etica dos Alunos do Colégio Tiradentes
da Policia Militar de Minas Gerais estd em consonancia com os Direitos Internacionais
dos Direitos Humanos e com a legislacdo brasileira no que diz respeito a promocéo da

convivéncia ética e ao respeito aos valores fundamentais da pessoa humana.

4.4.3 O papel do cddigo de ética do aluno do CTPM na gestéo educacional militar

A gestdo educacional militar busca valorizar a disciplina e a hierarquia como
valores fundamentais para o desenvolvimento dos estudantes como versa Max Weber:
“Disciplina social é o que existe quando cada um pensa menos em si mesmo e mais no
grupo do que em qualquer outra coisa” (Weber, 2001, p. 111).

O Desenvolvimento fisico e mental buscando desenvolver habilidades fisicas e
mentais dos estudantes, como a resisténcia, a perseveranca e a lideranga, conforme
Gardner “O desenvolvimento humano é um processo continuo que requer estimulos
adequados para o desenvolvimento das multiplas inteligéncias - pensamento l6gico-
matematico, habilidades linguisticas, habilidades motoras, habilidades musicais, entre
outras” (Gardner, 1994, p. 39).
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E a formacdo de lideres capazes de lidar com situacdes complexas e tomar decisbes

corretas balizado por Warren Bennis “Lideres sdo pessoas que sabem fazer a coisa certa.
Gerentes sdo pessoas que fazem as coisas direito” (Bennis, 2009, p. 1).

As principais criticas do modelo de gestdo educacional militar juntamente com
cddigos e regulamentos disciplinares baseados nas normas utilizadas nas forcas armadas
e forcas auxiliares sdo em alguns casos, a restri¢do a liberdade individual corroborado por
Foucault (2013), pode ser considerada rigida em relacdo a liberdade individual dos
estudantes, o que pode levar a limitagdes na escolha de ideias, crencas e orientacOes
sexuais conforme Hannah Arendt , “A liberdade humana é impossivel sem uma vida
social, e a vida social é impossivel sem a liberdade humana. Mas essa liberdade sempre
enfrenta o risco de ser sacrificada em nome da ordem e da seguranga” (Arendt, 2010, p.
99).

Em algumas situagdes a gestdo educacional militar pode ser associada ao abuso
de autoridade pelos lideres militares, o que pode resultar em préticas abusivas e
desrespeito aos direitos dos estudantes neste viés temos Paulo Freire. “O didlogo € uma
forma de encontro entre as pessoas, mediada pelo mundo, a fim de conhecerem e
transformarem esse mundo. Mas quando o didlogo €é substituido pela imposicao
autoritéria, a transformagcao se torna impossivel” (Freire, 2018, p. 59).

O processo educacional militar, como mencionado anteriormente, € marcado por
valores como disciplina, hierarquia e desenvolvimento fisico e mental dos estudantes. No
entanto, essa modalidade de educacgéo tem sido criticada por alguns estudiosos, incluindo
Zygmunt Bauman (2013), em sua teoria da modernidade liquida. Bauman argumenta que
a modernidade liquida é caracterizada pela instabilidade e fluidez das normas e valores,
causando incertezas e desafios constantes para as pessoas. Ele afirma que, na sociedade
liquida, novas demandas e necessidades surgem rapidamente e desaparecem com a
mesma velocidade, o que torna dificil para as pessoas se adaptarem.

Nesse sentido, a educacdo militar pode ser criticada por em alguns casos enfatizar
valores estaticos e inflexiveis em um mundo que exige adaptabilidade constante. A énfase
na disciplina e na hierarquia pode ser considerada uma forma de controlar os estudantes,
em vez de capacita-los a lidar com situacbes complexas e dinamicas. Além disso, a
educacdo militar pode ser vista como uma forma de reforcar a ideia de uma hierarquia,

que ndo se adapta a realidade fluida da modernidade liquida. Essa énfase excessiva na
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hierarquia pode ser vista como uma forma de reproduzir injusticas sociais e limitar a

mobilidade social.

Inicialmente, destaco que o Cadigo de Etica dos Alunos do Colégio Tiradentes da
Policia Militar de Minas Gerais € uma norma interna do colégio, elaborada para garantir
a convivéncia ética entre os alunos e o respeito as normas e valores da instituicéo.

Entretanto, apesar de ser uma norma interna, o codigo de ética do aluno do CTPM
deve estar sempre em conformidade com as leis e a Constitui¢do Federal. Assim, verifica-
se que a preocupacdo do cddigo em =zelar pelos principios da honestidade,
responsabilidade, solidariedade, respeito, disciplina e comprometimento, por exemplo,
s&o valores constitucionais que devem ser observados ndo s6 no ambiente escolar, mas
em toda sociedade.

Por outro lado, algumas disposi¢des do codigo de ética merecem maior atencao e
analise juridica. Um exemplo é o uso do uniforme padrédo do colégio, que é obrigatério
para todos os alunos. E importante salientar que o uso do uniforme pode ser exigido pelos
estabelecimentos de ensino, desde que ndo haja obrigatoriedade do uso de itens que
possam ferir a liberdade individual dos alunos, como religido ou ideologia politica.

Outra disposicao que merece analise € a proibig¢do do uso de aparelhos eletronicos
durante as aulas. E importante lembrar que o direito & educacio é um direito fundamental
estabelecido na Constituicdo Federal e que a proibicdo do uso de celulares, por exemplo,
ndo pode prejudicar o acesso a informacdo pelos alunos, que podem utilizar tais
dispositivos para pesquisas, por exemplo. Desta forma, é necessario equilibrar o
estabelecimento de regras para o uso dos aparelhos eletrénicos com o direito a educacao.

Salientamos que o0 Codigo de Etica dos Alunos do Colégio Tiradentes da Policia
Militar de Minas Gerais parece estar em conformidade com as normas juridicas vigentes.
Porém, é importante que seja atualizado constantemente, a fim de se adequar as mudangas
da sociedade e das legislacOes pertinentes.

Portanto, com base nas consideracdes acima expostas, entende-se que o Codigo
de Etica dos Alunos do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais é uma
norma valida e de grande importancia para a convivéncia ética entre os alunos, mas deve

ser aplicado com respeito aos direitos fundamentais e as demais normas juridicas.
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4.5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Objetivando responder aos questionamentos da pesquisa, essa se¢do € dedicada a

andlise dos achados da literatura e dos documentos selecionados com as diretrizes
formativas e de ética do CTPM-MG.

45.1 Humanidades na escola

Em sua pesquisa, Hartmann (2018) se propds a investigar os perfis docentes dos
Colégios Militares e o impacto do ensino de humanidades para a formagédo do estudante
do Colégio Militar de Santa Maria-RS. A formacdo estimada pelos documentos
legislativos que d&@o as diretrizes para a educacdo nacional, enfatizam que a formacéo
discente deve ser realizada a parir da leitura critica do mundo, para que possa se
desenvolver integralmente e exercer sua cidadania de forma plena.

Diante dessa premissa, 0s conhecimentos em ciéncias humanas sao fundamentais
para a formacdo dos sujeitos. No contexto do Colégio Militar de Santa Maria — RS,
Hartmann (2018) identificou que apesar de caracteristicas variadas encontradas nos
docentes entre civis e militares, os conhecimentos em humanidades séo valorizados, o
que torna a educacdo mais humanizadora e, em consonancia com 0s objetivos expressos
nos documentos legislativos que regem as escolas civis.

O artigo 9° do Regimento Interno do CTPM- MG afirma que os principios
educacionais da Instituicdo estdo de acordo com a Lei n° 9.394/96 objetivando o preparo
integral do estudante para o exercicio pleno da cidadania, enfatizando também o
desenvolvimento do respeito pelas condi¢cbes humanas, as diferencas, desigualdades e
necessidades especificas ou especiais.

Em contrapartida, exalta valores conservadores militar e tradicionais como a
disciplina, a autoridade, a hierarquia, o patriotismo, o0 acatamento de normas, 0
autodominio e a estética militar (CTPM-MG). Tais valores podem implicar na
invisibilidade de temas emergentes contemporaneos que fazem parte da formagé&o cidada,
como as discussdes sobre a violéncia de género. Esse fator é evidenciado na pesquisa de
Rosa (2020) ao recuperar um caso de Rebeca Cristina Alves Simdes, jovem de 15 anos
assassinada pelo padrasto, ex-Cabo da Policia Militar, Edvaldo Alves que mantinha um

relacionamento homoafetivo escondido de sua esposa, mée de Rebeca.

90



Rosa (2020) afirma que mesmo tendo um aluno vitima de feminicidio, a escola

silenciou-se diante da violéncia contra a mulher, fazendo apenas singela homenagem a
Rebeca com a mudanca do nome da escola para 0 nome da estudante. Ao entrevistar
docentes militares e civis notou que todos reconhecem a importancia da tematica da
violéncia de género na escola, porém, poucas acdes sao realizadas para a desconstrugédo
da inferiorizagdo da mulher por meio da segregacéo de tarefas e atividades realizadas por
géneros. Rosa (2020) conclui que o carater militar da escola, em seus regimentos e
praticas, pode anular temas emergentes e fundamentais para o exercicio da cidadania.

A escola, em seu potencial formativo, pode reproduzir valores e préaticas que
ampliam a desigualdade e violéncia de género, ou atuar pelo enfraguecimento da
masculinidade por meio dos contetidos disseminados no curriculo escolar. Diante disso,
€ necessario que a masculinidade toxica disseminada seja substituida pela masculinidade
ndo-violenta para que haja o empoderamento das meninas e adolescentes no combate a
violéncia de género nas escolas (Rosa, 2020).

Com escopo tambem na violéncia escolar, Paula (2016) realizou sua pesquisa para
evidenciar a necessidade de pedagogias que fortalecam o didlogo em ambiente escolar
com intencionalidade do combate a violéncia. Paula (2016) analisou as praticas e
normativas escolares do Colégio da Policia Militar de Pernambuco para a construcao de
uma cultura escolar ndo-violenta.

Os conflitos fazem parte do processo educativo, porém, se a escola ndo é pautada
por diretrizes democréticas e construcao dialdgica entre alunos e alunos, professores e
alunos e gestores e professores ndo consegue adentrar as causas dos conflitos mais
violentos gerando um ciclo de violéncia escolar que prejudica os direitos humanos de
professores e alunos. O Colégio Militar analisado por Paula (2016) tinha sua resolucao
de conflitos pautada na analise individual do estudante que gerou o conflito, por meio de
seu histérico escolar, porém, como notou a pesquisadora, as informacGes eram
incompletas e continham lacunas temporais que prejudicavam a analise comportamental
do aluno em sua trajetoria escolar.

Assim como o Colégio da Politica Militar de Pernambuco, o Colégio Tiradentes
tem por diretriz o controle e sangfes punitivas diante de transgressdes, 0 que gera uma

situacdo conflitante ao aprendizado e manutengédo do acesso ao direito a educacao, pois,
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ignora a escola democratica que reconhece a igualdade na dignidade das partes

conflitantes, do mesmo modo que suas diferencas sociais e culturais (Paula, 2016).

4.5.2 Praticas pedagdgicas

O foco da pesquisa de Ribeiro (2019) foi o0 Colégio da Policia Militar de Cataldo,
para que pudesse compreender 0s conceitos que guiavam as praticas pedagogicas
apresentadas pelo Colégio. Analisando a proposta pedagogica da escola, Ribeiro (2019)
notou que as praticas escolares sdo fundamentadas no pensamento liberal, na
produtividade, na privatizagdo balizado nos conceitos de hierarquia e autoridade. Tal
perspectiva pedagogica para a formacdo docente ndo se mostra consonante com as
recomendacfes dos documentos legislativos brasileiros que balizam as préaticas
educacionais na solidariedade e transformacéo social para que haja construgdo de uma
sociedade democratica com maior equidade e reducdo das desigualdades.

No regimento interno do CTPM ¢ evidenciado que os maiores objetivos da
formacédo discente estdo no desenvolvimento pleno e valores humanos, porém pautados
nos principios da CTPM. Tal formac&o tem como objetivos primarios, o crescimento na
carreira profissional, a continuidade dos estudos e o interesse pela carreira militar.
Nogueira (2014) ao pesquisar o ethos do ensino militar evidenciou que a formacéao
discente na educacéo basica em escolas militares utiliza os mesmos preceitos da formacéo
do soldado. Dessa forma, o tempo inteiro na educagdo militar é formulada e feita a
modelacdo subjetiva do carater discente para que seja disciplinado de acordo com a
funcionalidade desejada, por meio do uso de vestimentas (farda), da padronizacdo
comportamental e da aparéncia das criancas, em sua distribuicdo por redes de hierarquia
e submissdo a rigido sistema disciplinar. Os alunos sdo envoltos diariamente a discursos
e simbolismos que alteram seu comportamento, percep¢do de mundo e personalidade

tornando-se produtivos ao interesse do mercado e a vida militar.

4.5.3 Educacao Militar contemporanea e a formacéo do jovem
Guimarées (2022) demonstrou que a educacao militar foi deslocada de seu carater

punitivo para o imaginario de regeneradora moral, em que se constitui com condicdes de
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lidar com jovens melhor que suas proprias familias, proporcionando condi¢cdes mais

satisfatorias das que o jovem normalmente encontra.

Ao entrevistar pais de criangas matriculadas em Colégio Militar, Araujo (2021)
destacou que a maioria das pessoas optam para a insercdo dos filhos em Colégio Militar
justamente pelo carater disciplinador, pela qualidade do ensino apresentada, pela
seguranca, pelo compromisso e responsabilidade que s&o transmitidos para a crianca e o
jovem e a organizagédo do ensino. Todas essas premissas, considera Araujo (2021) partem
de uma construcao discursiva que atrai 0s pais para que matriculem seus filhos achando
que estdo fazendo a melhor escolha, porém, a militarizacdo por meio da disciplina e
hierarquia ndo sdo essenciais para a formacdo discente, pois, acima de qualquer outro
valor deve haver o respeito humano, construido a partir do dialogo de iguais.

Jorge (2022) em sua pesquisa sobre a self criativa em estudantes de escolas civis
e militares, afirma que as restricdes vivenciadas no ambiente escolar militar néo
necessariamente afetam a criatividade da crianga. O autor defende o ensino militar,
afirmando que as criticas quanto a rigidez disciplinar e a hierarquia ndo se fundamentam

se considerar que ha déficits no desenvolvimento da crianca em escola militar:

No caso dos alunos de escolas militares, a internalizagdo dos valores das
instituicdes militares (mérito, lideranga, autonomia etc.), bem como o orgulho
de fazer parte de uma instituicdo educacional de prestigio—reconhecidas por
seu nivel educacional de exceléncia e sucesso dos seus estudantes em exames
educacionais—podem contribuir para o incremento da confianga criativa tanto
dos homens quanto das mulheres (Jorge, 2022, p. 75).

Tal achado demonstra que ha posicGes conflitantes na literatura quanto aos
impactos do ensino militar no desenvolvimento da crianca. Marilia (2017) analisou
praticas pedagdgicas do Colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais, mesma
escola analisada na presente pesquisa. Ao analisar as praticas pedagodgica, regimento
interno e regimento disciplinar, Marilia (2017) afirma que h& intencionalidade de poder
nas praticas do Colégio Tiradentes por meio da valorizacdo da estética, tradicdes e
comportamentos militares. A educacao no Colégio Tiradentes, ao ver da autora nao tem
maior qualidade que inUmeras escolas civis, pois os niveis de proficiéncia leitora

evidenciaram a relagéo de transmisséo do conhecimento como um “processo instrumental
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de decodificacdo e destituido de sentido, reduzido a aquisi¢do do cddigo escrito” (Marilia,
2017, p. 131).
Considera-se, assim, que as escolas militares podem representar déficits no acesso

da criancga ao direito a educacdo critica e humanistica , vista ao possivel adestramento
ideoldgico, que pose ocorrer quando sdo confundidos aos conceitos de adestramento
militar voltado para o combatente em tempo beligerante ligado ao treinamento para a
vida militar , e a gestdo militar de educandéarios como o Colégio Tiradentes da PMMG,
que trabalham conceitos pedagogicos voltados ao fomentando habilidades criticas que
auxiliaram o estudante no exercicio pleno da cidadania, sendo apenas apresentados

conceitos ligados ao militarismo e organizagao militar.
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-CAPITULO YV -

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral da pesquisa foi identificar os fatores da formacgéo discente em
Colégio Militar que relativizam os direitos fundamentais da crianca e do adolescente. Foi
pretendido responder aos seguintes questionamentos: como s&o construidas as técnicas
de coercdo para a disciplinacdo dos estudantes para que se enquadrem e sirvam a
finalidade estimada para a sua formagdo militar? Os discentes das unidades do Colégio
Tiradentes terdo seus direitos humanos relativizado em pré dos principios da hierarquia e
disciplina integrantes e fundamentais para a manutencdo das corporagdes militares ao
serem submetido a um codigo de ética baseado em regimentos disciplinares castrenses?

Para tanto, percorreu-se o caminho da compreenséo de como a educacéo estrutura-
se no Brasil e as origens da educacao militar. Notou-se que a educacgéo brasileira passou
por diversas transformacdes ao longo dos anos, tendo o seu marco democratico na
Constituicdo Federal de 1988, que afirmou a universalidade, gratuidade e qualidade para
todos, partindo da percep¢édo da educagdo como um direito fundamental.

Nesse mesmo ritmo, os direitos da crianca e do adolescente foram reconhecidos e
ambas as fases do desenvolvimento humano ficaram afirmadas como peculiares para a
formacdo do individuo que passou a ser considerado um sujeito de direitos. A formacéo
escolar tem como finalidade o preparo para a cidadania plena e a inser¢do no mercado de
trabalho.

A educacao militar nasceu para a formacéao de soldados com identidades militares
subjetivas por meio da instrumentalizacdo da disciplina e hierarquia como préaticas que
normalizam comportamentos desejados para a Instituicdo. As técnicas de coercdo legal
utilizadas séo construidas pelo direito sancionador militar e correicdo de atitude e o
fomento ao sentimento de identificacdo comportamental por meio da padronizagédo
estética realizada pela afirmacao de valores e simbolos militares.

Diante destas informac6es, podemos concluir que o Colégio Tiradentes da Policia
Militar de Minas Gerais possui uma matriz curricular robusta, que busca desenvolver

habilidades e competéncias dos alunos além de valores éticos e morais. é considerado
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uma instituicao de ensino de exceléncia no estado de Minas Gerais e tem atraido a atencao

de pesquisadores interessados em entender sua trajetdria e seus resultados educacionais.

Com unidades em diversas cidades mineiras, os alunos CTPM tem a disposi¢ao
uma infraestrutura completa, com salas de aula equipadas, laboratdrios de informatica,
ciéncias, linguas, bem como biblioteca e quadra esportiva. Além disso, a instituicdo conta
com professores capacitados e comprometidos em oferecer um ensino de qualidade.

A teoria da modernidade liquida de Bauman demonstra os desafios que a
sociedade enfrenta em um mundo em rapida mudanca, onde as normas e valores sdo
altamente fluidos. Nesse contexto, a educagdo militar pode ser criticada caso se concentre
em valores rigidos e inflexiveis, que podem limitar a adaptabilidade e a mobilidade social
dos estudantes evidenciando a preocupacdo com a consolidacdo de um sistema
educacional com caracteristicas militares, mas que trabalhe com as principais teorias
pedagdgicas contemporaneas em paralelo com o ensino militar.

A utilizacdo de um cddigo de ética do aluno baseado em normas disciplinares
militares pode trazer implicacGes a garantia dos direitos humanos dos estudantes, sendo
fundamental que a gestdo educacional seja pautada pelos principios da democracia, do
respeito aos direitos fundamentais e da incluséo social, sendo que a administragcdo do
educandario pode ser de acordo com a administracdo militar, contudo os discentes ndo
passam pelo processo de adestramento militar e sim por uma formacgao humanistica de
qualidade reconhecida por diversos 6rgaos governamentais e privados sob a tutela de
militares.

O estudo demonstra a importancia da reflexdo sobre a relacédo entre a educacao
militar e os direitos humanos, evidenciando a necessidade de conciliar as caracteristicas
da formacdo militar como o fomento a hierarquia, disciplina, bem como a pratica
esportiva e identidade nacional, respeitando a garantia dos direitos fundamentais dos
estudantes.

Em suma, o presente estudo contribui para aprofundar o debate acerca da relacéo
entre a educacdo militar e os direitos humanos, fornecendo elementos para a reflexdo e
elaboracgdo de politicas publicas e préaticas pedagdgicas que conciliem a formagdo militar
com o respeito aos direitos fundamentais dos estudantes como ja vem ocorrendo no
CTPM e outros educandarios publicos geridos por corporagdes militares. Mas cabe a

comunidade escolar e o poder estatal sempre ficarem vigilantes para que o direito das
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criancas e adolescentes ndo sejam suprimidos como em qualquer estabelecimento de

ensino.

Portanto chega-se a conclusao que o codigo de ética do aluno do CTPM, mesmo
sendo baseado em regulamentos disciplinares dos militares estaduais, possui dispositivos
que mantem a hierarquia e disciplina no Colégio Tiradentes proporcionando um ensino
de exceléncia respeitando a individualidade, politicas de inclusdo e a legislagdo vigente,
sendo uma opcdo de qualidade para as familias que sdo adeptas ao modelo de
administracdo militar educacional , sendo tal modelo mais uma alternativa dentre varias

existentes no Brasil.
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- ANEXOS -

ANEXO | - CARTA DE ACEITE DE ORIENTACAO

Contagem, 11/03/2021
Do:  Prof. Dr. italu Bruno Colares de Oliveira

Ao:  Colegiado do Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu em da Educacgéo
da EBWU.

Assunto: carta de aceite de orientacéo

Na qualidade de membro do PPGEBWU, venho pelo presente declarar que aceito
orientar o aluno Sandro Eduardo Roussin Soares, em nivel de Doutorado, desde marco de
2021 para que desenvolva o projeto intitulado: O PROCESSO DE APRENDIZAGEM E
O ADESTRAMENTO MILITAR: Uma analise critica da submissdo de criangas e
adolescentes a um codigo de ética do aluno baseado nas normas administrativas
disciplinares dos militares estaduais do Estado de Minas Gerais Declaro ainda que estou
ciente das obrigacdes do docente e do discente do PPGEBWU, conforme constam do
Regimento do Programa.

Atenciosamente,
Prof. Dr. italu Bruno Colares de Oliveira
Orientador

D ACOTAO: oo
Sandro Eduardo Roussin Soares
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